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As EDUCADORAS E AOS EDUCADORES
DA REDE MUNICIPAL DE ENSINO
DE SAO PAULO

Neste documento, apresentamos as Orientacdes Pedagdgicas - Educagao

Antirracista: Povos Afro-brasileiros, construida coletivamente ao longo dos anos
de 2021 e 2022. Nele abordamos conceitos e praticas importantes para promog¢ao
de vivéncias antirracistas.

A Educacgao Antirracista proposta pela Secretaria Municipal da Educacao in-
clui todos(as) os(as) estudantes e educadores(as): brancos, negros, indigenas e mi-
grantes de diversas etnias.

Para compor com os documentos anteriormente publicados que sao direcionados
para atendimento dos povos indigenas e dos povos migrantes, neste momento apre-
sentamos as Orientacdes Pedagdgicas - Educagao Antirracista, no qual abordamos con-
ceitos e praticas importantes para a promocao de vivéncias antirracistas direcionadas a
populagao negra.

Ao oferecer subsidios tedricos, temos a intencao de possibilitar a reflexao sobre as
praticas educacionais e propor vivéncias antirracistas no Municipio de S3o Paulo. Ha 19
anos, foi sancionada a Lein°®10.639/2003 e 0 acompanhamento de sua implementacao se
faz importante para o fomento de novas reflexdes e acdes.

Considerando que todas e todos profissionais que atuam nas Unidades Escolares
sdo educadores e educadoras, este documento se destina a auxiliares técnicos de educa-
cdo, agentes educacionais, gestoras e gestores, professoras e professores.

O documento apresentado estd em consonancia com a Lei n°10.639/2003, que altera a
LDB 9.394/96 e aponta a obrigatoriedade do ensino da histdria e cultura africana e afro-bra-
sileira na escola. A partir do compromisso com a triade: Educagao Integral, Equidade e Educacao
Inclusiva, dialoga com os Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel da Agenda 2030.

Este material convida a um movimento de desvelar praticas e convoca ao compro-
misso com a equidade, a partir de uma educacgao antirracista, indicando a existéncia de
multiplas narrativas e, finalmente, permite-nos refletir acerca do combate ao racismo, a
partir de praticas antirracistas, além de indicar caminhos possiveis para o debate e a re-
solucao de conflitos.

Para terminar, evidencio duas dentre outras aprendizagens possiveis, a partir da leitura
do documento: para que as UEs da Rede Municipal de Ensino se vejam livres de discrimina¢ao
ocasionada pelo racismo é necessario que as propostas educacionais sejam antirracistas e
que essas ocorram todos os meses do ano letivo, que o cotidiano seja permeado de praticas
antirracistas e combate ao racismo de fevereiro a dezembro nas UEs de Sdo Paulo. Convido
todas e todos a essa leitura que contribuird as reflexdes e fazeres pedagdgicos.

Fernando Padula

Secretario de Educacao
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APRESENTACAO

E com alegria que apresentamos as “Orientac6es Pedagdgicas - Educacdo
Antirracista: Povos Afro-brasileiros”, material construido a partir de escuta aos
formadores e formadoras do Nucleo de Educacdo para as Relacdes Etnico- Raciais
(NEER) das Divisdes Pedagdgicas das 13 Diretorias Regionais de Educacdo. Outro
momento importante para a escrita desse documento foi a realizacdo do curso:
Tecendo olhares para uma educacdo antirracista: andlise, reflexao e producao de
material pedagdgico antirracista. Em abril de 2021, o NEER recebeu 837 inscri¢bes
e, por meio da leitura de cartas de intenc¢Ges, selecionou 28 educadores(as), sendo
dois de cada DRE e duas que atuam no Nucleo Técnico de Curriculo. Criamos um
Grupo de Trabalho e, a partir dele, realizaram-se pesquisas, analises de textos e
documentos curriculares de diversos municipios de S3o Paulo e estados do Brasil.

Apés este primeiro momento de leitura, reflexdes e debates, realizamos o
processo de escrita que resultou no documento que agora temos em maos.

O documento se inicia com a apresentacao de um breve histdrico da constru-
cao e implementacdo da Lei n°10.639/03, ao longo dos seus 19 anos de existéncia,
apontando algumas das principais a¢des realizadas pela SME.

Na Parte 1 - “Desvelando Conceitos para uma Educacdo Antirracista”, trata-
mos de conceitos que muitas vezes podem ser mal interpretados pelos(as) educa-
dores(as), trazendo prejuizo para o avanco das rela¢des raciais no interior da escola.

Na Parte 2 - “Das Inten¢bes as A¢des: o Cotidiano das Unidades Educacionais”,
convidamos para reflexdes acerca de posturas e praticas que acontecem no coti-
diano e que ja deveriam ter sido superadas, como abordagem dos conteudos de
histdria e cultura afro-brasileira e africana apenas no més de novembro, conside-
rando-a uma tematica pontual e ndo algo que deve ser parte do fundamento peda-
gogico e curricular.



Na Parte 3 - “Interseccionalidades na Educa¢ao Antirracista”, chamamos a
atencdo para algumas das intersec¢des de opressbes que podem ocorrer e que
nem sempre estamos atentos(as) para identificar e intervir: raca e género, raca e
deficiéncia e a especificidade da Educacao de Jovens e Adultos.

Na Parte 4 - “Areas do Conhecimento e Educacdo Antirracista”, buscamos
destacar em cada drea os principais pontos que devem ser considerados para o
fortalecimento das acdes voltadas para o cumprimento da Lei n®10.639/03 nas UEs.

Na Parte 5 - “Seguindo na Trilha para uma Educacdo Antirracista”, deixamos
nossas consideracdes finais para este momento em que buscamos, por meio deste
documento, trazer todos(as) os(as) educadores(as) para a trilha da educacdo an-
tirracista, caminhando com firmeza e sentindo-se amparados(as) para dar passos
cada vez mais largos.

Por fim, enfatizamos que conceber estas orientacdes a partir das vivéncias
e experiéncias de educadoras e educadores que atuam nas diversas Unidades
Educacionais, nos segmentos de Educacao Infantil, Ensino Fundamental, Educacao
de Jovens e Adultos e Ensino Médio, possibilitou a constru¢ao de um documento
que dialoga com as realidades vivenciadas nos cotidianos das UEs.

Ressaltamos também que juntamente com os documentos publicados ante-
riormente: Orientacdes Pedagdgicas: Povos Indigenas e Orienta¢des pedagdgicas:
Povos Migrantes, compdem o conjunto de instrumentos que devem ser utilizados
pela RME para a promoc¢ao do combate ao racismo nas Unidades Escolares.

https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/wp-content/uploads/
® Portals/1/Files/53254.pdf

https://acervodigital.sme.prefeitura.sp.gov.br/acervo/

curriculo-da-cidade-povos-migrantes-orientacoes-pedagogicas/
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Figura 1 - Manifesta¢ido durante a reunido da SBPC, em Salvador/BA, 1981.

O Curriculo da Cidade (2017) estrutura-se a partir de trés conceitos

orientadores:

e Educacio Integral: que considera o desenvolvimento integral dos(as)
bebés, criancas, adolescentes, jovens e adultos(as) suas dimensoes intelectual,
social, emocional, fisica e cultural;

* Equidade: que respeita as individualidades e possibilita os direitos de

aprendizagens a todas e todos;

* Educac¢io Inclusiva: que respeita e valoriza as diferencas, reconhecendo
o modo de ser e pensar de cada bebé, crianga, estudante jovem e adulto(as).

Historicamente, a Secretaria Municipal de Educacio de Sao Paulo empreende
esforcos para a implementacao da Lei n°10.639/2003. Para além da formagao

|
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continuada ofertada aos educadores e educadoras houve a aquisi¢ao de livros e
materiais pedagdgicos com abordagens antirracistas, a inclusao dos jogos Mancala
Awele' e Onga® no Programa Jogos de Tabuleiro, a escrita e implementagao de
documentos e materiais orientadores. Mesmo antes da criagio do Nicleo de
Educagio para as Relagées Etnico-Raciais - NEER, como é conhecido atual-
mente’, existiram iniciativas a fim da implementag¢ao de préticas antirracistas.
Essas sao a¢oes que visam ao acompanhamento 2 manuten¢io da supracitada lei.

Com base nas “Diretrizes Nacionais para a Educagio das Relacoes Etnico-
Raciais” (2005), publicadas pelo Conselho Nacional de Educacio, e considerando
as “Orienta¢oes Curriculares: Expectativas de Aprendizagem para a Educagao
Etnico-Racial” (2008), da Secretaria Municipal de Educagio de Sao Paulo, elabo-
ramos o documento “Orientacoes Pedagdgicas - Educacio Antirracista”, visando
subsidiar as préticas pedagdgicas de educadores e educadoras, desde a Educagao
Infantil até o Ensino Médio.

A Lein° 10.639/2003 que altera a Lei de Diretrizes e Bases n°© 9.394/1996
e inclui no curriculo oficial a obrigatoriedade do ensino da Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana, em todos os componentes curriculares e niveis de

1 MANCALA ¢ um termo usado para designar uma série de jogos de semeadura cultivados na Africa. A palavra
“Mancala” vem do 4drabe — naqaala, e seu significado é “mover”. Sua origem ¢ o Egito, e acredita-se que tenha surgido hd
mais de 7 mil anos. De acordo com o pesquisador H.J.R. Murray, ¢ praticado em todo o continente africano e tem mais de
200 variagoes. O Awalé é uma das variagoes da familia Mancala, e é muito praticado na Costa do Marfim.

2 O Jogo da Onga, ou Adugo, é um jogo de tabuleiro de origem brasileira. Nas aldeias indigenas, o Jogo da Onga é
feito com sementes e riscado no chio. E praticado pelos povos indigenas Bororos, no Mato Grosso, Manchineris e Kaxinawd,
ambos do Acre, e entre os Guaranis do litoral de Sao Paulo.

3 Com base nas Leis: 10.639/2003, 11.645/2008 e 16.478/2016 o Niicleo de Educagio para as Relagoes Etnico-
Raciais, pensa em agoes formativas, bem como constréi materiais curriculares, que contribuam para prdticas inclusivas,
antirracistas e que tenham a equidade como premissa bdsica para o trabalho dos profissionais da Rede Municipal de Ensino.
Promover semindrios, congressos, simpésios, cursos, palestras, encontros, grupos de trabalho, para a promogao de Igualdade
Racial, inclusio e valorizacio da diversidade dos Povos Indigenas e Migrantes, sio objetivos deste Nucleo. Concomitante a
essas acoes, 0 niicleo produz os documentos a fim de potencializar e subsidiar préticas equanimes que valorizem a diversi-
dade e rompam com o perigo de uma histéria Gnica e eurocentrada. Dar visibilidade e protagonismo aos povos origindrios,
indigenas, negros e migrantes é uma premissa nos fazeres do NEER.
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escolarizagio, representa uma conquista histérica do movimento social negro
brasileiro que, durante décadas, protagonizou momentos de lutas, reivindi-
cagdes e manifestagdes, com o objetivo de construir uma educagao inclusiva,
democritica e antirracista, como apresentaremos a seguir.

Nilma Lino Gomes, uma das principais especialistas em educagao das relagoes
etnicorraciais no Brasil, ao refletir sobre o processo de escolarizagio como um
direito a populagio negra, conclui que, em tempos de pés-aboli¢ao, dentre as
necessidades da populacio negra, a principal era “tornar-se cidadao”. Assim,
extirpar o status de “ex-escravo”, viver como cidadao e ter acesso a direitos, foi
o primeiro grande desafio. Como aponta a professora e pesquisadora, o alto
indice de analfabetismo e a lenta inser¢do nas escolas oficiais incidiam negati-
vamente na inclusao no mundo do trabalho.

Em 1854, foi publicada no Brasil uma norma que estabelecia o aceite de
estudantes de qualquer “cor” em institui¢des de ensino, desde que fossem livres.
Apesar da proposigao, o cotidiano vivenciado nas escolas apontava para a exclusio
das criangas negras. Registros histéricos do Rio de Janeiro revelam segregacao
e nao acolhimento para estudantes pretos e pardos em algumas instituigdes
oficiais de ensino. Ao mesmo tempo, esses fatos demonstram que as familias
buscavam por escolas que realizassem a formagao de seus(suas) filhos(as).

Adriana Maria Paulo da Silva, historiadora e professora da Universidade
Federal de Pernambuco, apresenta, em sua pesquisa, a existéncia de um espago
destinado exclusivamente para criangas pretas e pardas. A escola do professor
Pretextato dos Passos e Silva:

Tratou-se de uma escola primdria particular, desvinculada do apren-
dizado de oficios especificos e urbana (na freguesia de Sacramento),
destinada a atender meninos “pretos e pardos”- cuja maioria dos pais
nao possuia sobrenome e nem assinatura propria - criada em 1853
por um certo professor que se auto designou “preto”. Ele requereu em
1856, ao entdo inspetor geral da Instrugao Primdria e Secunddria da
Corte (Eusébio de Queirds), algumas concessoes para continuidade
do funcionamento da escola ( SILVA, 2002, P. 149).4

4 Artigo de Adriana Maria Paulo Silva, A Escola de Pretextato dos Passos e Silva: Questoes a respeito das préticas de
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Essa iniciativa viria ao encontro da necessidade de familias que, ao percebe-
rem as dificuldades vivenciadas nos processos de inser¢ao nas escolas oficiais da
época, pleiteavam possibilidades reais de acesso. Pretextato dos Passos e Silva
relatava a importincia do funcionamento de sua escola e, ao refletir acerca
daquele contexto, apontava que:

“(...) em algumas escolas ou colégios, os pais dos alunos de cor branca
nio querem que seus filhos ombreiem com os de cor preta’, e que
por isso os professores geralmente “repugnam admitir os meninos
pretos”. Os que s20 admitidos “na aula nio sao bem acolhidos; e por
isso nio recebem uma ampla instrugio, por estarem coagidos”. Ele
confirma ainda que, pelo fato de também ser “preto”, foi “convocado
por diferentes pais de familias” para que abrisse em sua casa uma
pequena escola de instrugao primdria, admitindo seus filhos da cor

preta, e parda (SILVA, 2002, p. 149).°

Com base no relato apresentado nesse registro histdrico, é possivel observar
como o ambiente escolar era hostil as criancas negras. A repugnincia por parte
dos professores(as), o desejo de que nao brincassem com os(as) filhos(as) dos
brancos foram fatores que marcaram algumas experiéncias de meninas e me-
ninos pretos e pardos. Tais fatos impulsionaram a busca por espagos escolares
exclusivos para atendimento a populagio negra.

Se, por um lado, a educagao ofertada para as criangas brancas e, posterior-
mente, estendida as negras era marcada por tensdes cotidianas, por outro, a
instituigao destinada para pretos e pardos era privada, fato que impossibilitava
o ingresso de todos que desejassem estudar. Outra questao importante a ser
considerada, a existéncia de escola especifica para criangas negras reflete a

escolarizagio no mundo escravista, publicado na Revista Brasileira de Histéria da Educagao, n.4, JUL-DEZ, 2002, p. 149.

5 Artigo de Adriana Maria Paulo da Silva, publicado no Portal Geledés (2015). Disponivel em: https://www.geledes.
org.br/a-primeira-escola-exclusiva-para-negros-no-brasil/. Acesso em: 13 dez. 2021.
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preocupagido das familias no sentido de que as aprendizagens de seus filhos e
filhas ocorressem em espacos seguros, distantes das habituais préticas racistas.

No periodo pés-aboli¢ao e nas primeiras décadas do século 20, 0 Movimento
Negro® continuou articulando processos de educagio a populagao negra, como
por exemplo, a Frente Negra Brasileira (1931) que promovia educagio e entre-
tenimento aos seus membros, além de criar escolas e cursos de alfabetizagao para
jovens e adultos. Ocorreu ainda a experiéncia do Teatro Experimental do Negro
(TEN, 1944-1968), fundado por Abdias Nascimento para contestar a discri-
minagao racial e formar atores e atrizes, além de alfabetizar os(as) primeiros(as)
participantes. Os dois movimentos apresentados contribuiram diretamente para
a educacio da popula¢io, que teve acesso 2 escolarizagio. E importante salien-
tar que na Declaracio final do I Congresso do Negro Brasileiro, promovido
pelo TEN, em 1950, constava a exigéncia de obrigatoriedade nas escolas do
ensino de histéria e cultura do continente africano, em sua diversidade, e das
lutas das pessoas negras no Brasil. As manifestacoes realizadas pelo Movimento
Negro Unificado, no final da década de 1970 e inicio de 1980, contavam com
a mesma reivindicagao. Como se vé, a educagao foi historicamente pleiteada
pela populagio negra brasileira, por meio de militincia e luta.

Além dessas iniciativas da Frente Negra Brasileira e do Teatro Experimental
do Negro, houve certa efervescéncia de manifestagoes em prol da garantia do
direito a educagdo para as pessoas negras. Em 1986, a Conven¢ao Nacional
do Negro pela Constituinte, realizada em Brasilia, com representantes de 63
entidades do Movimento Negro, foi marcada por reivindicagoes relacionadas
ao ensino da Histéria da Africa e da Hist6ria do Negro no Brasil. E importante

6 Neste documento utilizaremos Movimento Negro no singular, conforme aparece na pesquisa apresentada pela
professora Nilma Lino Gomes, no livro “O Movimento Negro Educador”. Consideramos que apesar da quantidade e diver-
sidade dos grupos negros organizados, cada qual com as suas especificidades: movimento estudantil/universitdrio, movimento
de mulheres, movimento quilombola, movimento pela participagio de pessoas negras na politica partiddria, movimento de
luta pela terra, por moradia, contra intolerancia religiosa e tantas outras frentes existentes no interior do Movimento Negro,
a luta central de todos os grupos ¢ pela eliminagio do racismo.

17




18

CURRICULO DA CIDADE - EDUCACAO ANTIRRACISTA

salientar que, dentre as pautas principais das reivindicagoes, estava o acesso da
populagdo negra a educagao bdsica.

Em novembro de 1995, na Marcha “Zumbi dos Palmares contra o Racismo,
pela Cidadania e pela Vida”, que contou com mais de trinta mil participantes,
representantes do movimento negro foram recebidos pelo entio presidente
Fernando Henrique Cardoso e lhe entregaram o “Programa de Supera¢io do
Racismo e da Desigualdade Racial”. Nesse documento, constavam propostas
para educagdo. Entre outros pontos sugeridos, havia o monitoramento de livros
diddticos e manuais escolares, programas educativos oferecidos pela Uniao, além
do desenvolvimento de formagdes permanentes dos(as) educadores(as) para o
tratamento adequado da diversidade e identificagdo de préticas discriminatérias
presentes na escola.

Em 2003, a Declaracao e o Plano de A¢do da Conferéncia de Durban
tornaram-se referéncias mundiais e serviram de subsidio para que o mundo
se atentasse para a necessidade de se elaborar ferramentas de eliminagio do
racismo, da xenofobia e de outros modos de discrimina¢io e de intolerdncia
correlatos. Nesse mesmo ano, a Secretaria de Politicas de Promogao da Igualdade
Racial- SEPPIR, vinculada ao Ministério dos Direitos Humanos, foi criada em
ambito federal, com o objetivo de desenvolver politicas pablicas de promogao
da igualdade racial. Nesse cendrio, o Brasil criou o Estatuto da Igualdade Racial,
o qual, apés anos de debates no plendrio legislativo, foi aprovado sob a Lei
n° 12.288, de 20 de julho de 2010. Essa aprovagiao marcou historicamente as
vivéncias da populagio negra brasileira, uma vez que reuniu um conjunto de
direitos a ela destinados. Porém, é importante destacar que a versio original
do documento indicava a destinagio de fundos para politicas de promogio da
igualdade racial, o que foi posteriormente vetado. No entanto, mesmo diante
dessa perda, que alterou a aplicagio da politica, é inegdvel a importincia desse
documento, que reconheceu oficialmente a existéncia do racismo nas estruturas
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sociais do pais, rompendo assim com a ideia de “democracia racial”’, até entao,
fortemente propagada.

Jurema Werneck?®, ativista do movimento de mulheres negras, dos direitos
humanos e diretora executiva da Anistia Internacional, afirma que “nossos passos
vém de longe”, ao considerar a resiliéncia da populagio negra em continuar
existindo apesar de toda violéncia do racismo; tal premissa é marca preponde-
rante na luta por educacio.

Como ¢ possivel observar, diversas foram as manifestagoes politicas do
Movimento Negro brasileiro para a garantia do direito & educagdo bdsica e
pela inser¢ao da Histéria e Cultura Africana e Afro-Brasileira nos curriculos,
o que culminou na Lei n° 10.639/2003. Diante desse cendrio, a Secretaria
Municipal de Educa¢io compreende e reconhece a importincia do Movimento
Negro nos processos de garantias de direitos & populagio negra. Em rela¢io aos
marcos legais, entende-se que a aprovagio do Estatuto da Igualdade Racial, em
2010, inaugura um cendrio propicio a discussio da educagao para as relagoes
étnico-raciais.

Considerando o histdrico de construgio coletiva, que culminou na promul-
gacdo da Lei n° 10.639/03, o fato de estarmos na Década Internacional das
Nagoes Unidas para os Afrodescendentes (2015-2024), bem como os principios
da Agenda 21 e o compromisso da Cidade de Sao Paulo com uma educagio de
qualidade e antirracista, realizamos a escrita destas Orientagdes Pedagégicas, que
tém como objetivo central subsidiar préticas de todas as educadoras e educadores
da Rede Municipal de Ensino, desde a Educagio Infantil até o Ensino Médio.

7 Democracia racial é um termo que se refere a uma ideia amplamente divulgada de que no Brasil as relages raciais
sao harmoniosas e que nio existe racismo. Esse termo foi construido a partir da obra “Casa Grande e Senzala”, escrita por
Gilberto Freyre, em 1933, que descrevia as relagoes entre senhores brancos e as pessoas negras escravizadas nas fazendas de
Engenho da regido nordeste do Brasil de maneira romantizada e nio-violenta. Esse mito ¢ reforgado e renovado o tempo
todo na sociedade brasileira, dificultando a criagdo de politicas ptiblicas de reparagio e combate ao racismo.

8 WERNECK, Jurema. Nossos passos vém de longe! Movimentos de mulheres negras e estratégias politicas contra
o sexismo e o racismo. Em: Mulheres Negras: Um sobre sobre lutas e politicas no Brasil. Rio de Janeiro: Criola, 2010.
Diponivel em: https://criola.org.br/wp-content/uploads/2017/10/livio_mulheresnegras_1_.pdf _ Acesso em 20.set..2022
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DESVELANDO CONCEITOS
PARA UMA EDUCACAO
ANTIRRACISTA







Foto: Acervo SME.

Figura 2 - Bebé CEI José Wilson Abdalla, 2018.

esta primeira parte, refletiremos sobre conceitos importantes para compre-
ensdo da necessidade de praticas antirracistas na educagio. Apresentaremos
os conceitos de raca, racismo, preconceito, discriminacio, branqueamento
e branquitude, a fim de subsidiar discussoes durante os momentos for-
mativos nas Unidades de Ensino - UEs, sejam eles Projetos Especiais de A¢ao-PEAs,
hordrios coletivos, reunioes de equipe e fomentar priticas antirracistas nos diversos
territérios da Cidade de Sao Paulo. Apresentaremos ainda o conceito de lugar de fala,

com o objetivo de convocar todos e todas que sdo educadores e educadoras de bebés,
criancas, adolescentes, jovens e adultos(as) a serem responsaveis por praticas antirracistas.
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O cotidiano das UEs é marcado pela diversidade de bebés, criangas, adolescentes,
jovens, adultos(as), familiares, professores(as), gestores(as) e demais funciondrios(as).
Compreender os conceitos de raca e racismo, refletir acerca da mediagao necessdria
diante de possiveis tensoes raciais sao praticas indispensdveis as vivéncias antirracistas.

Apresentaremos, a seguir, atividade realizada com um grupo de criancas de 5 anos:

Nos primeiros dias de observagio, pevcebia-se a temdtica das
lendas sendo tratada em todas as turmas, e na Wm?efqmm
nio eva We«ewte. Os alunos tinham Uiberdade em escolher as
historias de sua preferéncia e faziam isso por meio de votagies.
H na sata wma lowsa baixa (quadro negro) na altura das
criangas, e nela estava escrito: Bet Tatd, Yara, a Seveia,
Neﬁr/}ﬂlw do Pastoveio, Saci Peveré e Boto Cov-de-vosa.
AS CHLONGAS COMELANAM A PETUntar 0 Que estava
escrito e, qmmo{o a thofefmm falou, Kojo 0 aluno

17 participou dizendo:
“Sho as lendas que estamos estudando, eba,

vamos owvir as lendas hoje!”
A ?4’7(%401% explicou:

“Exatamente, mas sevio vocés Que esco-
thevio 70@41%%% ouvir e, por isso, cada um
vird & lousa e marcard wm trago embaixo da

lenda que quiserem”.
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Dito isso, cada crianga ta & lousa, com o auxilio da professora, que lia o
titulo de todas as lendas, M&awa na 7144,{%%&4 VOLAK e AN COVA COm
um trago, embaixo da sua Zﬁrefeﬂ'da. O procedimento acabou e, Mﬁ'mdda
votagio, havia votos distribuidos entre Boi Tatd (8 votos), Yara, a Seveia (12
votos), Boto Cor-de-rosa (6 votos), sendo 26 o total de alunos no déa. Diante
da auséncia de votos nas lendas do Saci Peveré e do Neﬁrm/hodo?moreio,
a professora problematizou:

“Criangas, por que ninguém votou no sact nem no neqrinho do pastoreio?”

05 (branca), vapidamente e sem nenhum pudor vesponden: “Eu nio voted
neier,/mr%eorm.e’?mfoeowmmoé?rm,mmﬁoptodejmeﬂefa’i

17 (branco) diz: “Aqui todo mundo é Marvia joaquina, entio nis nio gos-
tamos de pretos” e 06 (branca) também se manifesta: “Nio votei porue o sact
é baﬁmceéro, Joga sal ma cozinha, en nio gosto do saci..”

23 (branco): ‘%fo%o do Ne_qrmho’ do pastoreio éﬁiﬂ, Prd, eu nao 4osto dete..”

02 (negro): “0 saci faz baqunga, dervuba sal na comida e nio gosta de
ajudar, en nio gosto dete; o Neﬁrp'n/w do pastoreio eu nio conhego, Pré’.

07 (branco): “Eu gosto de todo mundo, Pré, eu gosto do saci e do boto, mas
gosto mass do boto”.

19 (branca): “Ele fuma e isso faz mal, men avd movven de fumar’.

(Excerto de observagdo realizada em educagdo infantil. SANTOS, 2013, p. 81)8

8 SANTOS, Jussara. Dissertagio de mestrado- Preconceito racial em foco: uma andlise das relagoes
estabelecidas entre criangas negras e nio negras na Educacio Infantil. Disponivel em: https://tede2.pucsp.br/
bitstream/handle/10404/1/Jussara%20Nascimento%20dos%20Santos.pdf
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Duas criangas verbalizam nio gostar de pretos, outra justifica nio ter escolhido
o “Negrinho do Pastoreio™ por ele ser feio. A cena apresentada possibilita inferir
que algumas criangas tiveram contato com proposigoes racistas. Nos ultimos anos,
tornaram-se corriqueiras, campanhas mididticas que trazem como centro o racismo
e seu combate. Meios de comunica¢ao como a televisdo e o rddio apresentam defini-
¢Oes e proposi¢des antirracistas, entretanto, compreende-se a importancia do estudo
e aprofundamento para que conceitos como raga e racismo nao sejam utilizados de
forma equivocada.

Kabengele Munanga, antropdlogo congolés especialista em Antropologia das po-
pulagdes afro-brasileiras, explica que, etimologicamente, o conceito raga derivou do
italiano, razza, que por sua vez é uma derivacio do latim, ratio, que significa sorte,
espécie, categoria. O termo jd foi utilizado para designar espécie de plantas e, a partir
do século XVIII, a cor da pele tornou-se a caracteristica que definiria as ragas huma-
nas, dentre elas: branca, negra e amarela. Dessa forma, algo estritamente biolégico,
a diferenga de concentragio de melanina passou a ser justificativa para a separagio
dos seres em ragas e a populagdo branca era considerada a “raga pura”.

A cor da pele, além do formato do cranio, nariz, ldbios e do queixo eram aspec-
tos observados e elencados como caracteristicas que separavam uma raga da outra.
Porém, com o avanco da ciéncia e os estudos de genética, concluiu-se que havia
semelhangas na constituigao dos genes de todos os seres humanos. Dessa forma, e
com base em estudos e conclusdes de geneticistas, Kabengele Munanga assegura que
entre os Homo Sapiens nao hd a possibilidade da existéncia de ragas diferentes, ou
seja, ndo existem diferengas bioldgicas significativas que sustentem a distingio por
ragas, entretanto afirma:

Se na cabega de um geneticista contemporaneo ou de um biélogo
molecular a raca nao existe, no imagindrio e na representagao coletiva
de diversas populagoes contemporaneas, existem ainda ragas ficticias
e outras construidas a partir das diferencas fenotipicas como a cor

9 E importante refletir acerca da utilizagio de lendas racistas nas préticas pedagdgicas. Durante algumas narrativas
comumente utilizadas, como o “Negrinho do Pastoreio”, é possivel observar representagdes graficas e atribuicio de agdes
estereotipadas & populacio negra. E importante refletir sobre a intencionalidade das nossas escolhas. Nao hd necessidade de,
ainda hoje, utilizarmos lendas racistas no cotidiano educacional. Devemos privilegiar as narrativas positivas e antirracistas.
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da pele e outros critérios morfoldgicos. E a partir dessas ragas ficti-
cias ou “ragas sociais” que se reproduzem e se mantém os racismos

populares. (MUNANGA, 2004, p.18)

Apesar da inexisténcia de racas enquanto fator biolégico, é possivel observar as
diferencas cotidianas vivenciadas por pessoas negras, brancas, amarelas e indigenas
na sociedade brasileira. O imagindrio relacionado 4 superioridade branca permanece
nos dias atuais e, no sentido de romper com tal reprodugdo no cotidiano das UEs,
convidamos os(as) educadores(as) a estudar e refletir sobre raca e racismo.

O racismo advém dessa hierarquizagao das ragas e incide negativamente sobre os
grupos de pessoas nio brancas. Nessas orientacoes, iremos nos referir a populagao
negra e ao racismo anti-negro, contudo, é importante enfatizar a compreensao de
que indigenas e outros grupos também sao alvo do racismo. Referenciamos os ou-
tros documentos produzidos pelo NEER que tratam desses grupos: as Orientagdes
Pedagégicas Povos Indigenas e Povos Migrantes.

Como aponta o jurista, fildsofo e pesquisador Silvio Almeida, em seu livro “Racismo
Estrutural”, o racismo é uma forma sistemdtica de discrimina¢io que tem a ideia de
raga como fundamento e se manifesta por meio de préticas conscientes ou incons-
cientes que culminam em desvantagens ou privilégios para individuos, a depender do
grupo racial ao qual pertengam. O racismo nio se resume apenas a comportamentos
individuais, resulta também do préprio funcionamento das institui¢ées que confere
desvantagens e privilégios com base na raga. Nesse sentido, é importante observarmos
e refletirmos sobre o cotidiano das atividades propostas nas UEs, as relagdes sociais
estabelecidas entre a comunidade educativa, o acolhimento, a escolha curricular,
os materiais utilizados, a organiza¢io dos espagos, a fim de potencializar vivéncias
antirracistas e inclusivas.

A partir de suas pesquisas, Silvio Almeida (2017, p.38) aponta:

Em resumo: o racismo é uma decorréncia da prépria estrutura so-
cial, ou seja, do modo "normal" com que se constituem as relagoes
politicas, econdmicas, juridicas e até familiares, nao sendo uma
patologia social e nem um desarranjo institucional. O racismo ¢é
estrutural. Comportamentos individuais e processos institucionais
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sao derivados de uma sociedade cujo racismo ¢ regra e nio excegao.
O racismo ¢ parte de um processo social que "ocorre pelas costas
dos individuos e lhes parece legado pela tradi¢ao". Nesse caso, além
de medidas que coibam o racismo individual e institucionalmente,
torna-se imperativo refletir sobre mudancas profundas nas relagoes
sociais, poll’ticas e econOmicas.

E necessdrio romper com a estrutura racista da sociedade brasileira e, por meio
da educacio, é possivel refletir, discutir, desvelar saberes antes marginalizados e
potencializar experiéncias livres de racismo nas UEs das 13 Diretorias Regionais de

Educacao - DREs da Cidade de Sao Paulo.

Fala
Educadora!

“Uma das praticas que me chama muito a atencéo dentro da escola com relacdo a minha
pessoa (gestora, negra) é que ao recebermos algum prestador de servico ou até mesmo
pais de alunos que ainda ndo me conhecem, estes ao adentrar na sala, sempre se dirigem a
assistente (branca, loira) como a diretora, sem pestanejar, sem duvidas em relacdo a quem é
a diretora entre nds duas. O racismo estrutural esta impregnado na cabeca, na fala, no modo
de olhar e nas atitudes das pessoas, voluntéria e involuntariamente.

E preciso explorar a representatividade de uma gestora negra na escola, por meio de
acoes que possibilitem formacdes, discussoes, reflexdes sobre as acdes e escuta ativa de
todos os atores que se encontram na escola, buscando uma educacao antirracista, justa,
igualitaria, equanime.

Deveriamos ser “todos iguais em direitos”, mas o preconceito e a discriminacao sdo acdes
gue ndo permitem que sejamos todos iguais, ja que tiram o brilho do olhar de quem sofre o
preconceito ou que é discriminado e reproduzem uma diferenca que nao existe, essas praticas
precisam ser extirpadas.
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Penso ser muito importante a representatividade do(a) gestor(a) negro(a) para os(as)
estudantes da comunidade na qual a escola esta inserida, por isso é meu dever disseminar
o antirracismo, praticas inclusivas e ndo discriminatérias, junto a toda comunidade intra e
extraescolar; promover a desmitificacdo da democracia racial; estudar ndo apenas a Lei n®
10.639/2003, mas também as literaturas relacionadas ao tema e propagar esses documen-
tos e livros para serem conhecidos pelos(as) professores(as) e estudantes. De forma que a
conscientizacdo com relacdo ao antirracismo reverbere, ecoe e se torne pratica diaria que
possa transformar nossa sociedade.

Por isso é importante o entendimento sobre o que é o racismo estrutural, da sua origem
e o0 que ele acarreta, das micro e macro consequéncias, de como néo perpetua-lo nas acoes
do dia a dia, buscando formar e informar nossos estudantes, equipe docente, equipe admi-
nistrativa e de apoio buscando parcerias e formacoes.”

O relato nos convoca a refletir sobre acdes e praticas educacionais vivenciadas nas UEs.
Racismo, preconceito e discriminacdo podem ser elementos presentes no cotidiano. Identificar,
compreender e assumir a existéncia de racismo na escola é ponto primordial para adocao de
praticas antirracistas. A seguir, faremos uma comparacdo desses trés conceitos distintos, a
fim de subsidiar praticas coerentes nas UEs.

Elenice Elena de Oliveira
Diretora da EMEF Deputada Ivete Vargas

Relato enviado via e-mail para Jussara Santos em 7 dez.2021.

ALMEIDA, Silvio. Racismo Estrutural. Sio Paulo : Pélen, 2017.

MUNANGA, Kabengele. Uma abordagem conceitual das nog¢oes de raga, racismo, identidade
¢ etnia. In: SEMINARIO NACIONAL RELACOES RACIAIS E EDUCACAO — PENESB, 3.,
2003, Rio de Janeiro.
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Figura 3 - Estudante da EMEF José Augusto César Salgado, 2021. Acervo SME

Como apresentado anteriormente, segundo Silvio Almeida, o racismo é uma pra-
tica sistemdtica de preconceito e discriminagao direcionada as pessoas pertencentes a
um determinado grupo ou etnia, baseados na ideia de superioridade de uma raga em
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detrimento de outras. Em nossa sociedade, a raga branca apresenta-se como superior
em relagao a populagao indigena e negra. No que diz respeito ao termo preconceito,
esse ¢ um juizo baseado em esteredtipos atribuidos a um determinado grupo e essa
ideia preconcebida pode resultar em prdticas discriminatdrias. Como aponta Kabengele
Munanga (2001), a discriminagio ¢ o ato de segregar, ignorar, desconsiderar alguém
e tal discrimina¢io pode acontecer por diversos motivos.

O preconceito pode motivar a discriminag¢ao e ambos podem estar relacionados a
classe, ao género, 4 profissio, dentre outros pertencimentos. J4 o racismo é motivado
exclusivamente pela raga.

Eliane Cavalleiro, doutora em educagio e pesquisadora na drea de racismo na
escola, em sua obra intitulada “Do siléncio do lar ao siléncio escolar”, descreve o pre-
conceito como principal motivo de julgamento negativo - muitas vezes, baseia-se em
suspeitas, intolerincia, édio irracional ou aversdo, destinado as pessoas pertencentes
a outras ragas, credos e religides. Cavalleiro (1998) pontua que o preconceito racial
estd presente na sociedade brasileira, no cotidiano dos individuos e, portanto, é alta-
mente prejudicial para a populagao negra, em diversos campos das relagoes sociais.

Ao refletir sobre as relagoes vivenciadas em uma creche no Municipio de Sao
Carlos, a pedagoga e professora universitdria Fabiana Oliveira e a pesquisadora em
educagio, com énfase em infincia, sociologia da infincia e relagdes raciais, Anete
Abramowicz (2010, p.218), apontam:

Ganhar ou nio o colo da professora: uma situagio que ocorreu vérias
vezes. Algumas criangas chegavam chorando e nao ganhavam colo,
no entanto, com determinadas criancas, era diferente: M. (loura,
2 anos) chegou chorando, entiao Nice (professora branca) a pegou
no colo até que ela parasse de chorar. Depois chegou P. (negro, 2
anos) também chorando, mas Nice sentou-se em uma cadeira e o
colocou entre as pernas. Essa situagdo ocorreu da mesma forma, s6
que com outra professora, quando B. (negro) chegou chorando e
Marli encostou-o em sua perna e disse para ele nao chorar. Depois
chegou L. (loura) também chorando, mas o procedimento foi outro:
a professora a pegou no colo até que parasse de chorar.
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E importante salientar que mesmo durante a primeira infancia, bebés negros(as)
sao discriminados(as) e tratados(as) de forma distinta por seus(suas) professores(as).
Enquanto meninas brancas recebem afeto e colo, o menino negro, ouve: "pare de
chorar". E possivel que, durante a relagdo entre pares, os(as) estudantes também
tenham atitudes discriminatdrias. Assim, é imprescindivel um olhar atento e agoes
que substituam prdticas racistas, preconceituosas e discriminatdrias por vivéncias e
trocas antirracistas e respeitosas.

Na atualidade, tornou-se corriqueiro ouvir ou ler frases, como: "mas o préprio
negro é racista"; "eu sou branca e sou vitima de racismo reverso"; "é super complica-
do as proposigoes do movimento negro, me sinto vivendo racismo reverso". Diante
dessas afirmagdes, comumente ouvidas e lidas, é preciso retomar a compreensio do
racismo como diretamente ligado a uma hierarquizagao, na qual a raca branca ocupa
um lugar soberano em detrimento das demais.

TENHo LIDo MUITAS CoISAS o PRA FALAR A VERDADE, ~ ISSo
NoS JoRNAIS E NAS REDES ME SINTo UM PoUco £ PoRQUE
SoBRE o RACISMo... . el CULPADo... SINTo  Vock ENTENDEU o
“E ¢ VERGONHA DoS QUE E 0 RACISMo,

PRIVILEGIOS QUE  MAS NAo SE SINTA
TENHo PoR SER cULPADo. EM VEZ
BRANCO, DISSo, COMBATA
o RAcISMo
ATIVAMENTE!
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LEMBRE-SE GQUE o RACISMo £
ESTRUTURAL... ISSo QUER DIZER
QUE TA DENTRo DE TUDo NA |
SoclEDADE. ESconDIDo NA LINGUA,
NAS PIADAS, NoS coMPoRTAMENT0S...
ATE NA ECoNoMIA/

NA EcoNoMIA?

SIM, NA ECoNoMIA... A CARNE MAIS
BARATA Do MERCADo E A CARNE NEGRA.
o TETo DE GASToS PoR EXEMPLo...

%ol tEITo PRA NAo GASTAR coM PoBRE.
ADIVINHA q?ur;m SAo oS MAIS PoBRES
No BRASIL? PUTZ...

DEScoBRIRAM
oS NEGRoS!/ MEU SEGREDo!

Figura 4 - Niara, Aroeira. Campanha Tributar Super-Ricos 202'°.

Desvelando
Conceitos

Estd presente no imaginario social a ideia de racismo reverso, que seria caracterizado
pelo racismo da populacdo negra em relacdo a branca. Mesmo que pessoas negras possam
ter preconceito ou discriminacao negativa em relacao as pessoas brancas, essas Ultimas nao
sentirdo o efeito do racismo em suas vidas. Isso porque para o racismo operar é necessario
haver poder politico por parte de quem discrimina. O fato é que mesmo que um homem branco
possa ser individualmente discriminado negativamente pelo seu pertencimento racial, ele ndo

10 A personagem Niara foi criada pelo cartunista Aroeira para fortalecer a campanha Tributar Super- Ricos, langada

por 70 organizacdes brasileiras. Para saber mais acesse: https://ijf.org.br/niara/
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sofrerd os efeitos sistémicos do racismo, como ser abordado constantemente pela policia,
por exemplo. Tampouco podera ter a sua inteligéncia questionada por causa da cor da sua
pele, ou ser eliminado numa entrevista de emprego por causa do seu cabelo liso. E impor-
tante relembrar que o racismo pressupde hierarquizacao de racas e, no Brasil, a populacao
branca é considerada superior em relacdo as outras. Portanto, racismo reverso ou racismo
ao contrario nido existem!

ABRAMOWICZ, Anete; OLIVEIRA, Fabiana. Infincia, Raga e Paparicaciao. Educag¢ao em Revista,
Belo Horizonte, v. 26, n. 2, p. 209-226, ago. 2010.

CAVALLEIRO, Eliane dos Santos. Do siléncio do lar ao siléncio escolar: racismo, preconceito e
discriminacio na educacio infantil. Sao Paulo: Contexto, 1998.

OLIVEIRA. Fabiana. Um estudo sobre a creche: o que as priticas educativas produzem e revelam
sobre a questao racial. 2004. Dissertagio (Mestrado em Educagio) - Universidade Federal de Sao
Carlos, Sao Carlos, 2004. Disponivel em: https://repositorio.ufscar.br/handle/ufscar/2555 . Acesso
em: 10 mar. 2022.

MUNANGA, Kabengele. Superando o Racismo na Escola. Brasilia: Ministério da Educagao, 2001.
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Figura 5 - Releitura da obra “A Redengao de Cam”(1895) de Modesto Brocos, pelo artista Skeltons, 2021.
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A histéria do Brasil é marcada por acontecimentos que incidem sobre o cotidiano.
Como apontamos anteriormente, o Brasil foi estruturado a partir do racismo e, por isso,
recai sobre a populagao negra e indigena discriminagio e preconceito. Compreender
os processos histéricos e seus desdobramentos atuais contribui para a construgao de
préticas que considerem os principios de: Educagao Integral, Educagao Inclusiva
e Equidade, nas UEs e seus territdrios.

O periodo pds-aboli¢io no Brasil foi marcado pela constru¢io de uma identida-
de nacional com forte influéncia da ideologia do branqueamento''. Acreditava-se
que, por meio de um processo intensivo de miscigena¢io entre negros e brancos, a
populagio brasileira seria totalmente branca no futuro préximo. Para que tal obje-
tivo se cumprisse, o governo brasileiro incentivou a vinda de milhares de migrantes
europeus. Na concepgao da elite nacional, a populagio negra antes escravizada nao
teria as caracteristicas morais e educacionais desejadas para ser assalariada nas lavouras
e nas fibricas que comegavam a surgir no pais. Mesmo que tal politica de embran-
quecimento genético nao tenha se concretizado, a maioria da populagdo introjetou
esse ideal de branqueamento, sendo reproduzido ainda nos tempos atuais. O desafio
¢é compreender a existéncia desse processo histdrico e potencializar um curriculo em
didlogo com a diversidade existente no Brasil.

O historiador Lourengo Cardoso (2017) caracteriza o conceito de branquitude
como um lugar de privilégios materiais e simbélicos, em que a populagao branca tem
vantagens pelo fato de ndo ser submetida as mazelas do racismo, que recaem sobre
os ndo brancos, sobretudo a populagio negra. Cardoso faz ainda uma distingao entre
branquitude critica e branquitude acritica. Da branquitude critica fazem parte as pes-
soas que se posicionam publicamente contra o racismo, e na categoria da branquitude
acritica, aqueles que se sentem pertencentes a uma raga superior e, portanto, nao
questionam o preconceito e a discriminagao racial. Como se vé, de modo critico ou
nao, a branquitude é parte constitutiva da sociedade brasileira na qual opera a partir
do racismo estrutural, na medida em que ser branco significa usufruir de privilégios.

11 O historiador Petronio Domingues apresenta detalhes desse processo em: “Uma Histéria ndo-contada: Negro,
racismo e branqueamento em Sio Paulo no pés-Abolicao”. Sao Paulo: Editora Senac, 2019.



ORIENTACOES PEDAGOGICAS: POVOS AFRO-BRASILEIROS

O privilégio branco estd presente em todas as esferas da sociedade, inclusive na
ciéncia e produc¢io de conhecimentos. A intelectual, ativista, filésofa e professora Lélia
Gonzalez (2018), ao falar sobre a hierarquizacio de saberes, apontava que isso era
resultado da classificagao racial da populagio. Afirmava que quem possui privilégio
social, possui privilégio epistémico, uma vez que o modelo valorizado e universal de
ciéncia é branco.

Sueli Carneiro (2005), filésofa, ativista e fundadora do Geledés — Instituto da
Mulher Negra, afirma que o racismo deve ser pensado como um conjunto de préticas
discursivas e nao discursivas que fabricam os corpos que serdo excluidos e aqueles que
terao que ser valorizados. Essa dindmica se reproduz da mesma maneira no campo do
conhecimento, levando ao que Carneiro denominou, em sua tese de doutorado, de
epistemicidio'”. A imposi¢io de uma epistemologia universal que causa o apagamento
(a morte ou assassinato) das ideias, do pensamento, dos saberes e conhecimentos de
povos racialmente vistos como subalternos.

Diante do que abordamos sobre os conceitos de branqueamento, branquitu-
de e epistemicidio, que apontam para uma tendéncia de considerar o que vem da
cultura e produgio cientifica branca como sendo superior e o modelo a ser seguido,
convidamos as seguintes reflexées: qual o papel dos(as) educadores(as)? Como romper
com a hierarquizagao imposta pela branquitude no interior das UEs? Como evitar o
epistemicidio nas escolhas curriculares?

Nio serd apresentada aqui nenhuma prescri¢do exata de caminhos comuns para
todas as UEs, uma vez que compreendemos a necessidade de uma construgio co-
letiva, o rompimento de crengas e imagindrios subjetivos, que envolvera didlogos,
estudos e reflexoes das comunidades educativas, além de entender a existéncia de
peculiaridades em cada territério. Conhecer a diversidade brasileira, adotar outras
cosmovisdes na composicao curricular, valorizar saberes que geralmente nio estio

12 Boaventura Souza Santos foi quem primeiro utilizou o termo epistemicidio na introdugio do livro Epistemologias
do Sul (2009) ao dizer que, a0 longo da modernidade, houve “uma espécie de epistemicidio”, a destrui¢io de saberes locais
e inferiorizagdo de outros, promovida pelo colonialismo. No entanto, foi Sueli Carneiro quem o sistematizou como conceito
em sua tese: “A constru¢io do outro como nio-ser como fundamento do ser”, defendida na USP, em 2005.
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no centro das escolhas, sdo formas possiveis de potencializar as préticas pedagdgicas
inclusivas e antirracistas.

E importante compreendermos que todas as pessoas envolvidas nos processos edu-
cativos sdo responsdveis pelo planejamento e pela execugio de préticas antirracistas.

A seguir, apresentaremos o conceito de "lugar de fala” e reflexdes necessdrias para
o cotidiano nas UEs.

CARDOSO, Lourengo; MULLER, T4nia Mara Pedroso. Branquitude: estudos sobre a identidade
branca no Brasil. Curitiba: Appris, 2017.

CARNEIRO, Sueli. A constru¢ao do outro como um nao-ser como fundamento do ser. 2005.
Tese (Doutorado em Educacio) - Universidade de Sao Paulo, Sao Paulo, 2005.

DOMINGUES,Petronio. Uma histérianao-contada: negro, racismo e branqueamento em Sao
Paulo no pés-aboli¢iao. Sao Paulo: Editora Senac, 2019.

GONZALEZ. Lélia. Racismo e Sexismo na Cultura Brasileira. Primavera para Rosas Negras: Lélia
Gonzalez em primeira pessoa. Sio Paulo: Unido dos Coletivos Pan-Africanistas, 2018. pp.190-213.

SANTOS, Boaventura Sousa; MENESES, Maria Paula (org). Epistemologias do Sul. Sio Paulo:
Cortez, 2010.
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Figura 6 - Professor do CEU Sapopemba, com o jogo Mancala. Acervo SME, 2021.

Desde 2017, quando a filésofa Djamila Ribeiro langou o livro intitulado “Lugar de
fala”, integrante da colec¢io “Feminismos Plurais”, tornou-se comum ouvir falas utilizan-
do esse termo. A seguir, apresentaremos algumas frases proferidas por educadores(as)':

13 Relatos coletados pela educadora Jussara Santos, entre os anos 2016 ¢ 2019.
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“Eu mem me atrevo a falar dessas %evto"w dos afros sabe? Isso sempre
gera muita /mtéwm,
“Eu preﬁ)ro na0 r@t}%’m/ 0 PEA /uy'e, a CP é murto mars experiente Que
eu NesSas covsas, a professova Sebastiana (nome ficticio) também’;
“Eu ndo tenho Luga/rdefm, sabe? Penso que respeitoso € ouvir, vocé

"EMMMMWWWhWWMMWWMW
Wum:MWhg:Me?memﬁmea,mmwm

seu Lagmzr de fm

Nos trechos citados, o conceito de lugar de fala é entendido como algo que res-
tringe, para alguns, a participagao em reflexdes e a¢oes direcionadas ao combate do
racismo. Mas, ao contrdrio disso, Djamila Ribeiro afirma que todos temos lugar de
fala e que a compreensio da existéncia de hierarquias relacionadas a género, raga e
classe contribuird para uma consciéncia de que falamos a partir de lugares distintos.

A autora aponta que o termo tem origem imprecisa, porém acredita que ele
tenha surgido a partir das discussoes sobre o feminist stand point, ou “o ponto de
vista feminista”. Para explicd-lo, Djamila Ribeiro utiliza os pensamentos da filésofa
panamenha Linda Alcoff, da teérica pés-colonialista Gayatri Spivak e das feministas
estadunidenses, como a soci6loga Patricia Hill Collins.

Em resumo, ao ouvir a expressao “lugar de fala” pode-se concluir que s6 as pessoas
negras tém propriedade e responsabilidade para tratar das pautas que envolvem o
combate ao racismo. No entanto, este conceito convida a reflexdo acerca dos impactos
sociais produzidos pelo racismo na vida da populagio negra, ao explicitar que o lugar
a partir do qual falamos singulariza o nosso discurso. Ou seja, questiona-se, desse
modo, a ideia da universalidade imposta pelo pensamento branco europeu. Assim,
reconhecer o seu lugar de fala significa assumir que nao falamos por todas as pessoas.
E importante salientar que homens e mulheres, brancos e negros, sao ouvidos de
modo distinto em nossa sociedade, marcada pelo racismo e sexismo.
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Ao trazer o conceito de “lugar de fala”, objetivamos convocar professores(as),
gestores(as), auxiliares técnicos(as) de educagao e demais profissionais que atuam nas
UEs a reflexdo de que somos todos(as) responsdveis pela promogao de vivéncias
antirracistas. Todos(as) temos lugar de fala.

E importante evidenciarmos que lugar de fala, representatividade e protago-
nismo no sio sindnimos, e a compreensio de cada um dos termos contribuird no
entendimento da responsabilidade e do lugar de todos(as) no combate ao racismo.

Amp“ando

Repertérios

Esteja atento(a) para a diferenca entre representatividade e protagonismo:

um individuo representa um grupo por pertencer a ele e por expressar
as ideias nas quais esse grupo acredita. Uma mulher negra, por exemplo, pode possibilitar
representatividade as outras.

é se destacar, tomar a frente em uma discussao ou situacao.

Todos(as) temos nosso lugar de fala e isso nao nos exime de responsabilidades, pelo
contrério, possibilita a compreensao de que hd distintos pontos de vista, considerando
os diferentes lugares dos quais cada pessoa parte, ao posicionar-se diante de um tema.
Nessa perspectiva de corresponsabilidade, seguiremos para o tGltimo tema desta parte
e apresentaremos algumas proposicoes e reflexoes acerca de praticas antirracistas.
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Fala
Educador!

Narrativas de percursos e experiéncias (como Professor e Gestor) e 2
educagdo para as relagdes étnico-raciais

“A preocupacdo em relacao a educacdo para as relacdes étnico-raciais como profissio-
nal da educacéo, atuando na Rede Municipal da Cidade de Séo Paulo, esta presente desde
a primeira entrada numa sala de aula, na EMEF Engenheiro Horacio de Almeida, em 2003,
percebendo dezenas de “eus”, pretos, pobres, periféricos. Pense na importancia desse ano,
nada é coincidéncia! Como professor, em cada unidade que passei, procurei parcerias com
colegas e gestdo para o desenvolvimento de projetos voltados para a promocao do ser, com
foco na autoestima e autonomia. Léd no Horacio, que se situava no Jardim Robru (Itaim Paulista)
antes de ser extinto, a saida foi desenvolver essa educacéo para as relacdes étnico-raciais,
por meio do Projeto “Vocé Apita”, parceria entre a Secretaria Municipal de Educacédo (SME)
e uma empresa de automoveis.

De la pra ca, apds algumas escolas e equipamentos, como as EMEFs Comandante Gastéo
Moutinho (Mandaqui), General Euclydes de Oliveira Figueiredo (Jaguaré), lleusa Caetano da
Silva (Raposo Tavares), CEU Butantd e a EMEI Edalzir Sampaio Liporoni (Vila Maria), na qual,
em parceria com professores(as) “aquilombados” - educadores(as) “freireanos” negros e nao
negros - maravilhosos(as) com quem tive a oportunidade de me aquilombar, entre eles Télia
Bueno, ajudamos a realizar e promover acdes e eventos pedagdgico-culturais para o Dia da
Consciéncia Negra. Foram verdadeiras festas, em que os(as) educandos(as) dessas unida-
des foram os maiores contemplados. Por toda a resultante de conhecimentos adquiridos e
compartilhados em relacéo a cultura africana e afro-brasileira, eu, me encontro como Gestor
- Diretor de Escola efetivo.

Friso no “efetivo”, pois nao foi facil a caminhada, como nunca é, para um preto, pobre,
periférico. A vida de gestor em uma unidade da rede municipal é marcada por desafios e asso-
berbada de questdes burocraticas, mas para um gestor negro as dificuldades sdo exponenciais,
considerando que é preciso “provar” constantemente a sua competéncia, perante os atentos
olhos do racismo institucional e estrutural, desde a maquina burocratica até o locus laboriae.
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No entanto, tudo isso acaba sendo um combustivel para que no aspecto pedagdgico, em
parceria com educadores (gestores, professores e funcionarios) “aquilombados”, a magia se
faca e consigamos empreender acées significativas para a conscientizacao inicial e continua
dos(as) estudantes.

Desde de 2019, na EMEFM Vereador Antonio Sampaio, jamais desconsiderando a histdria
anterior, diversas acées puderam ser produzidas, como:

palestras, com personalidades como a Deputada Deputada Erica Malunguinho e autores
de livros como o Oswaldo Faustino;

apresentacdes culturais, com o povo indigena Kariri Xoco, e artisticas, com grupo de
Carimbd;

leituras compartilhadas e contacdes de histérias com a tematica africana, afro-brasileira
e indigena;

acdes em parceria com a Secretaria de Direitos Humanos e Cidadania (SMDHC), o
Centro de Referéncia de Atendimento ao Imigrante (CRAI) e Descomplica SP para a pro-
mocao de uma “Acdo Cidada” exclusiva para os migrantes que a escola acolhe através do
Programa Portas Abertas - Portugués para Imigrantes.

“Dias da Familia na Escola”.

Ja foram realizados esses e outros eventos na unidade, como exposicdes culturais
com elementos de Africa e vultos negros da contemporaneidade, por exemplo. Enfim, sdo
diversas acoes.

“Na verdade, aintencao é que todas estas acdes sejam sistematizadas em carater perma-
nente na unidade e que, além de estarem expressas no PPP, constituam uma pratica cotidiana
e se tornem uma experiéncia perene.”

Essas foram algumas das narrativas de percursos e experiéncias como professor e gestor
na Rede Municipal de Ensino de S&do Paulo, na perspectiva da educacao para as relaces ét-
nico-raciais, tema que esta presente num livro recentemente publicado, em que realizo “Uma
avaliacdo dos 15 anos da Lei n® 10.639/2003".

Jorge Luis Felizardo dos Santos
Diretor da EMEFM Vereador Antonio Sampaio

Relato enviado por e-mail para Jussara Santos, em 9 nov.2021.
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Fala
Educadora!

A falta de representatividade negra em cargos de gestdo é uma das marcas do racismo
em nossa sociedade. Quando se trata de um ambiente escolar, este problema fica ainda mais
evidente, pois necessitamos de referéncias na formacéo da identidade de nossas criancas e na
nossa sociedade. Portanto, acredito que, enquanto gestora, branca, diretora de CEl, tenho ainda
mais responsabilidade em trazer esta tematica para o ambiente educacional em que estou,
buscando uma educacédo antirracista, ndo pela minha cor, mas pela minha consciéncia social.

Ao me assumir educadora, fiz escolhas de quais posturas exerceria na formacao de nossas
criancas, e dentre elas escolhi ndo perpetuar o racismo estrutural, desenvolvendo um trabalho
que busque romper com a educacao tradicional, eurocéntrica e discriminatdria. Agora, sinto
que posso e devo contribuir ainda mais com uma educacao de qualidade para a equidade,
valorizando as diferentes raizes, comecando pela Educacédo Infantil.

Na Educacéo Infantil, encontrei pessoas engajadas, conscientes de suas atitudes, mas com
conhecimentos guardados, quietos e individuais. No grupo, a tematica é esquiva. Atualmente,
na Ultima avaliacdo da unidade, conseguimos discutir que ainda estamos muito aguém de uma
educacdo antirracista. Falta discussao, formacdo, materiais, e acredito também, falta vontade
de sair da zona de conforto, uma vez que tratar esta tematica envolve a formacéo individual,
suas conviccoes e também perpassa por questdes religiosas.

Hoje, procuro estabelecer parcerias para desenvolver um trabalho de sensibilizacdo da
comunidade escolar, a fim de que todos(as) compreendam que mais do que uma luta social
contra o racismo, devemos contribuir para a construcdo de uma sociedade mais justa, que
compreenda a diversidade como uma riqueza da humanidade. Mais do que exercer meu pa-
pel como diretora/educadora, desejo ainda que as relacbes humanas estejam além da etnia,
religido ou cultura.

Nadini (.R.Queiroz
Diretora do CEl CEU Havegantes

Relato coletado por Jussara Santos e recebido via e-mail, em 21 nov.2021.
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Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel

DESIGUALDADES social, econdmica e politica de todos, independen-
temente da idade, género, deficiéncia, raga, etnia,
origem, religido, condi¢do econdmica ou outra.

Até 2030, empoderar e promover a inclusao
1 REDUGAO DAS

Garantir a igualdade de oportunidades e
reduzir as desigualdades de resultados, inclusive
por meio da eliminag&o de leis, politicas e praticas
discriminatérias e da promocgao de legislagéo, po-
liticas e agdes adequadas a este respeito.

Reduzir a desigualdade dentro dos
paises e entre eles

RIBEIRO, Djamila. Lugar de Fala. Sao Paulo: Pélen, 2019.
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Figura 7 - Bebés da CEI José Wilson Abdalla, 2018. Acervo SME.

E premissa da educacio antirracista o direito 2 diferenga. Ndo concordar com a frase
“somos todos iguais”, de um lado, contribui para a valoriza¢io da diversidade presente
nos varios contextos educacionais e, de outro, rompe com o mito de que todas as pessoas
gozam dos direitos da mesma forma. Convide os bebés, criangas, adolescentes, jovens
e adultos(as) a perceberem suas diferencas, suas caracteristicas peculiares e a poténcia
que hd no ato de ser maltiplo.
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A sociedade brasileira é marcada por um padrao eurocéntrico de beleza, em que
homens e mulheres brancos(as) magros(as) e de cabelos lisos s3o tidos como o ideal a
ser alcangado. Possibilitar debates, compor os espagos (imagens nas paredes, cartazes)
com outras referéncias sao prdticas que acolhem a diversidade de experiéncias.

Ao propor uma educagio antirracista é preciso compreender que principios e va-
lores civilizatérios africanos, asidticos e indigenas devem ser considerados durante o
planejamento, uma vez que todos os saberes sio igualmente importantes e ricos para
as aprendizagens.

Potencializar momentos de escuta ativa, compor o cotidiano com saberes advindos
das familias e seus(suas) filhos(as) sdo contribui¢des para a constru¢io de caminhos
pautados na diversidade racial e cultural, presentes nas UEs.

O cantor de Rap Emicida diz, em um de seus versos, “Gente s6 ¢ feliz quem realmente
sabe que a Africa nio é um pafs”. De forma descontraida, o intérprete e compositor
convida-nos a uma reflexao importante, considerando que estd no imagindrio social, a
homogeneizac¢io e minimiza¢io do continente africano. Compreender que os 54 paises
que o compdem sao distintos, ricos em idiomas, saberes e culturas diversas, é funda-
mental para a construgio de préticas pedagdgicas equitativas, inclusivas e antirracistas.
E justo e digno que, na funcio de educadores(as), tenhamos o compromisso com o
rompimento de estereStipos e desvalorizagio das populagoes africanas.

Diante da necessidade de escolher literatura e histérias a serem contadas para e com
os bebés, criangas, adolescentes, jovens e adultos(as), é essencial a preocupa¢io com
titulos que apresentem poténcias e ndo apenas agruras. O processo de escravizacio, por
exemplo, é fato histérico que marca a populagio negra brasileira e seus desdobramen-
tos podem ser sentidos na atualidade. Entretanto, contar essa histéria tnica, reduz a
complexidade de fatos e apaga o protagonismo da populacio negra na construgao do
que hoje conhecemos como Brasil.

Para finalizar a primeira parte desse documento, retomaremos alguns principios da
educacio antirracista:
Nao somos todos iguais e essa compreensio enriquece o cotidiano educacional;

O rompimento com o padrio branco de beleza e eficiéncia possibilitard o
acolhimento de diversidades de experiéncias nas praticas pedagégicas das UEs;
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As narrativas a serem contadas para e com os bebés, criangas, adolescentes,
jovens e adultos(as), precisam relacionar-se com as poténcias. Nao devemos
negligenciar fatos histéricos, entretanto, focar exclusivamente em agruras
contribui ainda mais para a perpetuagio do racismos;

A populagio negra nio apenas contribuiu e, sim, participou ativamente
dos processos de construgao do territério brasileiro.

Fala
Educadora!

Organizamos um projeto de leitura de autoria feminina negra com os estudantes do Ensino
Médio da EMEFM Prof. Derville Allegretti e, com o correr das leituras, um aluno disse: “Prof,,
eu sempre alisei meus cabelos, ndo porque gosto, mas fiz para aliviar meu sofrimento e deixar
de ser alvo de piadas entre meus colegas. Por que nossos cabelos sdo pauta de discussdo?
Eu sé queria usar do jeito que me reconheco - homem negro com cabelo black. Porém, apds
ouvir as histérias dessas mulheres escritoras, me vi representado e ndo vou mais alisar meus
cabelos”. Presenciar esse momento de transformacdo do aluno, faz com que eu reafirme o
compromisso com a mediacado de leituras libertadoras.

Glavcia Pereira Brito
Prof.? de Inglés - EMEF Eneas (arvalho de Aguiar

Prof.? de Ll'ngua Portuguesa / Mediadora da Sala de Leitura - EMEFM
Prof. Derville Allegretti

Relato enviado para Jussara Santos, em 26 nov. de 2021, via aplicativo de conversa.
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Fala

Educador!

Durante um encontro com artistas e educadores angolanos no CEU EMEF Candida Dora Pino
Pretini, foi feita uma roda de conversa com estudantes do 42 e 52 ano, do Ensino Fundamental I.
A roda foi um momento de muitas trocas, onde as criancas puderam ter contato com a cultura
africana, a partir de um elemento de maior tradicdo dos povos africanos, que é a oralidade.

Diferentes assuntos foram abordados, desde a invasao das terras africanas pelos europeus
até jogos, brincadeiras, dancas e os significados de palavras da lingua quimbundo e umbundo.
As criancas pediram para os convidados fazerem uma brincadeira que costumavam fazer na
infancia deles, entdo os educadores angolanos pediram para todos se levantarem, chamaram
algumas criancas para irem até a frente e iniciaram um canto. Ao tempo que iam cantando,
iam mostrando os movimentos e as regras da brincadeira. Em um determinado momento uma
das estudantes disse: “mas esta brincadeira é cobra cega!”. Apds a brincadeira, voltamos a
roda de conversa e retomei o comentario da estudante sobre a similaridade das brincadeiras,
apontando o quanto a cultura dos povos bantus, originarios da regido de Angola e que foram
trazidos ao Brasil em maior nimero durante a escraviddo, ainda esta presente no nosso dia a
dia, ndo apenas as brincadeiras, mas também em muitas palavras, alimentos, lutas, dancas, etc.

Foi uma tarde muito especial em nossa escola, pois tivemos a oportunidade de vivenciar a
cultura, filosofia e histdria africana contada por educadores africanos. De acordo com Hampaté
B4, “Uma histéria que se quer essencialmente africana devera necessariamente, portanto,
apoiar-se no testemunho insubstituivel de africanos qualificados. 'Nao se pode pentear uma
pessoa quando ela estéd ausente', diz o adagio.” (HAMPATE BA, 2010. p. 175).

Robson Gongalves da Silva
(oordenador Pedagégico da EMEF Presidente (ampos Salles.

Relato enviado para Jussara Santos, em 27 nov.2021, via aplicativo de conversa.
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Fala
Educadora!

Sou professora de educacéo infantil e atuo em uma EMEI, da qual ja fiz parte ha alguns
anos e agora retornei.

Uma mulher negra, que até uns cinco ou seis anos atras ndo tinha consciéncia racial. As
memoarias dolorosas de uma vida marcada pelo racismo nao tinham a compreensao que hoje
tenho. Depois das formacdes, pude abrir os meus olhos para o racismo velado tdo presente
em minha vida. E, desde entao, tenho buscado formas para combaté-lo.

Certo dia, aconteceu um almoco coletivo na UE. Apds me servir, me dirigi a uma mesa e
me sentei. Meus colegas também se serviram e sentaram em outros lugares e o Unico local
na minha mesa, ficou vago.

A cada pessoa que passava e ndo me notava, fazia com que eu me sentisse invisibilizada,
naquele momento de confraternizacdo e partilha. Da mesma forma que a crianca que fui, se
sentia excluida quando nao era escolhida para brincadeiras, pares em festas juninas, amizades...
Quando finalmente uma colega se dirigiu a mim, perguntou: “Tem alguém sentado aqui?".
Naquele momento, uma esperanca surgiu, alguém me notou. Mas ao ouvir minha negativa, a
pessoa retirou a cadeira que ali estava e impossibilitou que outra pessoa se sentasse junto a
mim, reforcando as lembrancas de dor e exclusdo que agora eram tao atuais.

Apds esse episddio, refleti o quanto isso deve acontecer com as criancas negras. Se ndo
tiveram a sensibilidade de olhar para mim, terdo para as criancas que atendem?

Professora de Educagdo Infantil e Ensino Fundamental |
Relato enviado para Jussara Santos, em 19 nov.2021, via e-mail.

A educadora optou por fazer o relato anonimamente.
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AmpHando

Repertérios

Cores e botas
Direcao: Juliana Vicente, 2010.
Disponivel em: https://youtu.be/LIBEYEygUOo

Lapis de Cor
Canal Futura e Larissa Santos.
Disponivel em: https:/www.youtube.com/watch?v=Dp-LxZ3Ck7c

O que é Racismo Estrutural
Boitempo Editorial/Silvio Almeida.
Disponivel em: https://youtu.be/PD4Ew5DIGrU

Vista minha pele
Direcdo: Joel Zito, 2011.
Disponivel em: https://youtu.be/LWBodKwuHCM

BENTO, Maria Aparecida. Branqueamento e Branquitude. In: BENTO, Maria Aparecida; CARONE,
Iray (org.). Psicologia social do racismo: Estudos sobre Branquitude e branqueamento no
Brasil. Petrépolis: Vozes, 2014. pp 25-57.
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GOMES, Nilma Lino. Alguns termos e conceitos presentes no debate sobre relacdes raciais
no Brasil: uma breve discussao. In: BRASIL. Ministério da Educacdo. Educacéo anti-racista:
caminhos abertos pela Lei Federal n® 10.639/03. Brasilia:MEC/SECAD, 2005. p. 39-62.

MUNANGA, Kabengele. Prefacio. In: BENTO, Maria Aparecida; Carone, Iray (org.). Psicologia
social do Racismo: estudos sobre branquitude e branqueamento no Brasil. Petrépolis: Vozes,
2014. p. 9-23.

SILVA, Adriana Maria Paulo da. A escola de Pretextato dos Passos e Silva: questdes a res-
peito das praticas de escolarizacdo no mundo escravista. Revista Brasileira de Histéria da
Educacao, v. 2, n. 4, jul./dez. 2002.

Centro de Estudos dasRelacdes de Trabalho e Desigualdades
https://www.ceert.org.br

Geledés - Instituto da Mulher Negra
https://www.geledes.org.br,

Acdo Educativa
https://acaoeducativa.org.br

MUFETE. Intérprete: Emicida. Compositores: Emicida e Xuxa Lexy. In: SOBRE criancas, quadris,
pesadelos e ligoes de casa. Intérprete: Emicida. Sao Paulo: Laboratério Fantasma, 2015. 1 CD, faixa 5.
Video disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=zypOpcW62T8 . Acesso em: 12 dez. 2021.

HAMPATE BA, Amadou. A tradigio viva. In: KI-ZERBO, J. (org.). Histéria Geral da Africa.
Sio Paulo: Atica/UNESCO, 2010. v.1. Disponivel em: https://unesdoc.unesco.org/ark:/48223/
pf0000190249?posInSet=4&queryld=2f0ba9e 7-600-4a5b-9653-c6e69995f8a6>. Acesso em: 12
dez. 2021.
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DAS INTENCOES AS ACOES:

O COTIDIANO DAS UNIDADES
EDUCACIONAIS






PREFEITURA DE
SAOPAULO

EDUCACAL

Figura 8 - Estudante EMEF José Augusto César Salgado, 2021. Acervo SME.

educagdo formal tem grande relevincia para a formacio de cidadios cri-
ticos e conhecedores de seus direitos civis, politicos e sociais. Torna-se,
entdo, fundamental a reflexdo por parte de nds profissionais da educagio
sobre a presenca das formas que conduzem as desigualdades na sociedade
e também no espaco escolar. Compreender e reconhecer a desvantagem que constitui
o racismo para o desenvolvimento das relagdes sociais entre negros e brancos - com
a penalizagio dos cidadios negros - constitui uma agao fundamental para enfrentar

essa falta de equidade (CAVALLEIRO, 2001, p. 142).
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Na parte anterior, discutimos os conceitos de raga, racismo, preconceito, discri-
minagao, branqueamento, branquitude, epistemicidio e lugar de fala. A compreensao
dessas defini¢oes contribuird para que os(as) educadores(as) facam andlises criticas
acerca das implicagdes do racismo na dinimica social, seja no cotidiano vivido nas
UEs ou fora do espaco educacional, e entendam a necessidade de compromisso com
praticas antirracistas durante todo o calenddrio anual.

Apresentaremos, a seguir, discussoes e reflexdes relacionadas a construgao da
identidade racial das pessoas negras, além de termos a serem utilizados por educa-
dores(as) e estudantes, a fim de que sejam evitados eufemismos e estereStipos ao
fazer referéncia a populacio negra. Trataremos do racismo religioso, da laicidade do
Estado e do cotidiano educacional nas UEs, além de enfatizarmos a importincia -
de a consciéncia negra - ser construida, reconhecida e valorizada, diariamente e nao
apenas na efeméride de 20 de novembro.

Em diferentes momentos formativos realizados pelo Nucleo de Educacao para
as Relacoes Etnico-Raciais, surgiu entre os(as) educadores(as) a pergunta: “Como
se deve chamar os(as) estudantes: preto, pardo ou negro?" As problematiza¢oes que
envolvem essa pergunta passam pela conceituacio da raga como dispositivo social e
politico, conforme apresentado na parte 1. Essas designagoes compoem um campo de
disputas, que se transformaram (e continuam se transformando) ao longo do tempo.
Por isso é importante compreendermos a complexidade envolvida, quando se trata
de nomear e, portanto, qualificar grupos. O reconhecimento em um determinado
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pertencimento racial pode significar fortalecer sua identidade pela forca do coletivo,
mas também pode implicar violacio de direitos e, a0 mesmo tempo, assegurar o acesso
a politicas publicas. Assim, mais do que encontrar uma resposta para essa questao,
precisamos trilhar um percurso de reflexées que nos ajude a historicizi-la e a fazer
boas escolhas diddtico-pedagdgicas no cotidiano escolar.

Na sociedade brasileira, o pertencimento racial demarca o lugar que cada pessoa
deve ocupar e o grau de humanidade que se atribui a ela. Conforme afirma a espe-
cialista em estudos sobre a branquitude, Lia Vainer Schucman (2020, p.198):

Sobre as caracteristicas demarcadoras entre brancos e nio brancos
compreendi que os individuos, querendo ou nio, sao classificados
racialmente logo ao nascerem: sobre aqueles classificados como
brancos recaem atributos e significados positivos ligados a identidade
racial a que pertencem, tais como inteligéncia, beleza, educagao,
progresso, moralidade etc. Esse trago de superioridade contido na
construgao social da branquitude produz significados compartilha-
dos, dos quais os sujeitos se apropriam, singularizam, produzem
sentidos e atuam sobre eles, reproduzindo-os de alguma forma.

(SCHUCMAN, 2020, p. 198).

Reiterando a pesquisa de Lia Vainer Schucman ao analisar a expressio do racis-
mo no Brasil, conclui-se que os critérios para segregar e inferiorizar consideram a
aparéncia fisica, ou seja, prevalecem a cor da pele, o tipo de cabelo, os tragos faciais,
em detrimento da heranca genética. Desse modo, fazer alusdo a frase: "somos todos
misturados”, é um equivoco, uma vez que o racismo atua a partir das informagoes
fenotipicas. Exemplo disso é o debate em torno do Colorismo que relaciona a colo-
racio da pele com a condi¢io da populacio negra, considerando que a concentragao
de melanina na epiderme das pessoas predetermina o local que elas devem ocupar na
distribuicao de afetos, condi¢io socioeconémica, no acesso a educagio entre outros

aspectos (DEVULSKY, 2020).

O que apresentamos aqui nao pretende minimizar as consequéncias do racismo,
mas apenas chamar a aten¢io para as suas diferentes formas de expressao e, assim,
entendermos que as terminologias sao também espagos de disputas.
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Atualmente, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) considera
os seguintes termos para autodeclaracio: branco, preto, pardo, amarelo e indigena.
Para o IBGE, a popula¢io negra é a soma das pessoas que se autodeclaram pretas e
pardas, e essa é uma conquista histérica do Movimento Negro que sempre considerou
que pessoas pretas de pele mais clara devido a miscigenagao também sio negras. O
processo de construgio de termos para nominar a populacio nao branca brasileira foi
complexo e extenso. Ao longo de mais de um século, foi utilizada grande variedade
de palavras para designar a diversidade de fendtipos existentes.

Conforme aponta o sociélogo Rafael Guerreiro Osério (2003, p.18), em texto
que discute o sistema classificatério empregado pelo IBGE para identificar o perten-
cimento racial:

A classificagao de “cor ou raga” empregada pelo IBGE em suas pes-
quisas, ao contrdrio do que alguns pensam, nao foi inventada por
burocratas, tendo mais de um século de histéria. No século XIX, o
vocabuldrio étnico e racial era muito mais elaborado e diversificado
do que o correntemente empregado. Tomando, por exemplo, termos
empregados por Nina Rodrigues (1988) e presentes nas segdes de
jornais analisadas por Schwarcz (1987), constata-se que hd termos
que sio relacionados a posi¢ao no sistema escravocrata: escravo, peca,
liberto, livre e forro. Esses termos podem aparecer como substantivos
ou como adjetivos, como em “preto forro”. Outros termos dizem
respeito a origem étnica, compreendendo fula, nagd, angola, mina,
entre outros; esses também podem aparecer como substantivos ou
como adjetivos (“preta mina”, etc.). H4d também os termos que
designam vdrios tipos de mesticagem: crioulo, mulato, caboclo,
cafuzo e mameluco. Finalmente, hd os termos mais relacionados
as variagdes da cor da pele: negro, preto, pardo, branco, retinto,
azeviche, oviano, cor retinta. Cores esdrtixulas, como a “cor tostada

de lombo assado” jd eram empregadas (OSORIO, 2003, p. 18).

Para Sueli Carneiro, existe uma tentativa de desarticular politicamente as pessoas
negras de pele clara para nio se identificarem como negras. Enquanto os brancos de
diferentes tonalidades de pele continuam sendo brancos, os negros de pele mais clara
sao chamados de pardos, morenos e outras tantas denominagoes:

>8
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Porém, independentemente da miscigenagao de primeiro grau de-
corrente de casamentos inter-raciais, as familias negras apresentam
grande variedade cromdtica em seu interior, heranca de miscigenagoes
passadas que tém sido historicamente utilizadas para enfraquecer a
identidade racial dos negros. Faz-se isso pelo deslocamento da negri-
tude, que oferece aos negros de pele clara as maltiplas classificacoes
de cor que por aqui circulam e que, neste momento, prestam-se a

desqualificagao da politica de cotas. (CARNEIRO, p. 35 2004)

Nao restam dividas sobre a importincia desse debate estar presente no cotidiano
das UEs da Educagao Infantil ao Ensino Médio, regular ou EJA, e ndo apareca apenas
no momento de preencher dados do censo escolar. Os(as) educadores(as) precisam
se atualizar em relagio as discussoes a respeito das classificagoes raciais, a fim de que
tenham subsidios para elaborar praticas que possibilitem aos estudantes construirem a
sua identidade racial, sem preconceitos e discriminagoes. Assim como os(as) gestores(as)
escolares precisam compreender a importincia dos registros corretos e completos dos
dados referentes a cor/raga para a construgio e implementagio de politicas publicas.
Esses niimeros sao utilizados inclusive para a destinagio de verbas especificas.

Amp“ando

Repertérios

No livro “Memérias da Plantacao: episddios de racismo cotidiano”, Grada Kilomba lembra
que termos de nomenclatura animal foram altamente utilizados e romantizados durante o
periodo colonial. Mulato, por exemplo, foi originalmente utilizado para designar o cruzamen-
to entre um cavalo e uma jumenta ou jumento e uma égua. Trata-se de animais da mesma
espécie porém de racas diferentes, cujo cruzamento da origem a um terceiro, considerado
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inferior, a mula. A autora chama a atencdo para o fato de que desumanizar a populacao negra
é premissa para a construcao da branquitude como condicdo humana ideal.

Entrevista da autora em que comenta questdes abordadas no seu livro Memérias da
Plantacdo, disponivel em:

https://www.cnnbrasil.com.br/nacional/o-brasil-e-uma-historia-de-sucesso-colonial- lamenta-
grada-kilomba

Performance de Grada Kilomba “Enquanto eu escrevo”, disponivel em:
https://youtu.be/UKUaOwfmA9w

Artigo de Bianca Santana sobre o livro Memérias da Plantacao, disponivel em:
https://revistacult.uol.com.br/home/fome-coletiva-por-nossas-historias

Conforme aponta Petruccelli (2000), em lingua portuguesa e espanhola, o termo
pardo que ¢ definido como: “de cor entre o branco e o preto, mulato”, provém do
latim, pardus. Em comparagio ao termo preto, é mais antigo e caracteriza pessoas
que advém de ascendente negro e ascendente branco ou, ainda, ascendentes pardos.
A populagao parda é a que apresenta os tragos fenotipicos mais diversos, sendo
possivel a presenca de pessoas muito semelhantes a pretas e também a brancas.

Vale mencionar que atualmente parte do movimento indigena reivindica que
a categoria “pardo” contemple também os indigenas que nio estao aldeados e que
sofreram um processo de apagamento de suas identidades.
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Figura 9 - Bebés CEI José Wilson Abdalla. Acervo SME, 2018.

Foto: Acervo SME
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No contexto escolar, é possivel a utiliza¢do dos termos negro(a) ou preto(a), pois
eles foram ressignificados pelo Movimento Negro e, como dissemos anteriormente, ¢
a nomenclatura adotada pelo IBGE. Vale lembrar que as palavras e seus significados
variam, conforme o contexto histérico e social.

No que diz respeito aos estudantes, a forma mais adequada de identificd-los ¢
pelo préprio nome. Em relagio ao seu pertencimento racial, deve prevalecer sempre
o respeito a autodeclaracio. Desse modo, se uma crianga se autodeclarar como mo-
rena, nao cabe corrigi-la “mas vocé é negra”, conforme a sua percep¢io. A interven-
¢ao deve ser feita por meio dos contetidos abordados nas experiéncias do cotidiano
escolar, trazendo os debates recentes sobre as categorias do IBGE, as cotas raciais
nas universidades e nos concursos putblicos, literaturas, letras de musicas e videos
que possibilitem ao(a) estudante compreender e elaborar o seu pertencimento racial.
Além disso, é preciso tornar conhecido por todas as pessoas o processo histérico de
constru¢io das nomenclaturas socialmente utilizadas, enfatizando o fato de que o
pertencimento racial dos individuos depende da autoidentificagio (percepgio de si)
e também da heteroidentificacio (percep¢io do outro sobre si).

E importante que a educagao para as relagoes étnico-raciais aconteca nas diversas
dreas e perpasse todo o cotidiano educacional, nio para convencer os sujeitos de sua
condi¢do de negritude, mas para trazer narrativas, representagdes e priticas que re-
conhecam o protagonismo da populacio africana e afro-brasileira na construgio da
sociedade e valorizem seus saberes. Durante sua trajetéria escolar, espera-se que os
estudantes compreendam o seu pertencimento racial e as implicagdes dele. Por essa
razdo, o(a) educador(a) deve estar sempre atento(a) ao quanto reforga o racismo ou se
propde préticas que constroem aprendizados e formas de convivio que apontam para
a possibilidade de que cada pessoa encontre o seu lugar no mundo e possa imaginar
modos diversos de ser e de viver.

Outra dimensio que também deve ser considerada é que, por meio desses conhe-
cimentos, os bebés, criangas, adolescentes, jovens e adultos(as), possam ter acesso
as politicas de agao afirmativa e de protecio presentes no Estatuto da Igualdade
Racial. Todos esses aspectos sio desdobramentos positivos que a educagio antir-
racista pode produzir.
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Conheca o perfil de professores(as) e estudantes por cor/raga na Rede Municipal

de Ensino de Sao Paulo.

Tabela de professores(as) e auxiliares técnicos(as) de ensino distribuidos por cor/raga

Cargo Base

Auxiliar Técnico
de Educagao

Prof.1°.grau
Nivel Il

Prof. Adj.
de EF |

Prof. Adj.
EF Il Ciéncias

Prof. Adj.
EF Il Geografia

Prof. Adj.
EF Il Matematica

Prof. Ed.
Infantil (EI)

Prof. El e
EF I

Prof. EF ll e
EM Artes

Prof.EF ll e
EM Biologia

Prof. EF ll e
EM Ciéncias

Prof. EF ll e
EM cont. custos

Total por
corlraga

Professores(as) e Auxiliares Técnicos(as) de Ensino (ATEs) por cor/raga

Amarela

57

65

121

25

286

Branca

3.299

4.914

9.303

696

837

19.064

Indigena

13

23

33

79

Parda Preta
1.692 800
2
2.460 1.195
3.097 1.454
219 129
1 1
207 103
7.676 3.684

Nao
declarada

2.817

29

5.189

9.604

859

1.014

19.523

Nao
informado

8

31

28

73

Total por
cargo

8.686

40

13.877

23.640

1.928

2.195

50.385

Figura 10 - Tabela elaborada por Camila Matheus. Fonte dos dados: CIEDU-Censo/SME, 2022.
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Indigena 0,1%

g y

D Amarela 0,6%

B Parda 15,2%

- Preta 7,3%

[ |Branca37,9%

- N&o Declarada 17,3%

Figura 11 - Grifico elaborado por Camila Matheus. Fonte dos dados: CIEDU-Censo/SME, 2022.

Tabela de estudantes da Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo distribuidos
por cor/raga

Ed. Ed. Ed. Ed.

El EF EM EJA  Profs.  Profs.  Esp.  Esp.  MOVA C’gg:"l Total por
(©) (2) (3) 4) Basico Técnico Fund. EM. 9) “ 0;) ’ raga/cor
(5) (6) (7) (8)

Branca 211808 172868 1470 6252 139 300 198 51 1207 6576  400.959
Preta 21291 19440 142 2427 3% 109 3 12 509 1150 44858
Parda 191872 152048 865 8024 186 256 194 51 1938  87% 365130

Amarela 3143 1579 10 56 0 5 2 1 1 44 4851
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Indigena 1.231 982 12 42 0 3 0 0 12 30 2.312

AEO 98.487 62.606 177 4.722 108 63 40 27 2.890 2.855 171.975
Declarada

Total de

ostudantes  por 650 410423 2676 21223 469 736 467 142 6657 19460  990.085
por nivel de

ensino

Figura 12 - Tabela elaborada por Camila Matheus. Fonte dos dados: CIEDU-Censo/SME, 2022.

(1) Educagao Infantil; (2) Ensino Fundamental; (3) Ensino Médio; (4) Educagio de Jovens e Adultos(as);
(5) Educagio Profissional Nivel Bésico; (6) Educagao Profissional Nivel Técnico; (7) Educagao Especial
Ensino Fundamental; (8) Educagdo Especial Ensino Médio; (9) Movimento de Alfabetizagio de Sao Paulo;
(10) Atividades Complementares

[l Indigena 0,2%
[ ] Amarela 0,5%
I Parda 36,9%
- Preta 4,6%

[ ]Branca 40,5%

Nao Declarada 17,3%
=

Figura 13 - Grifico elaborado por Camila Matheus. Fonte dos dados: CIEDU-Censo/SME, 2022.
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A psicanalista Neusa Santos publicou o estudo “Tornar-se negro ou as vicissitudes da
identidade do negro brasileiro em ascensao social”, no ano de 1983. Devido a sua importancia
e atualidade, o livro foi recentemente reeditado. A autora, falecida em 2008, concedeu uma
das ultimas entrevistas ao Programa Espelho, de Ldzaro Ramos. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=eugWGvhG48o0

O livro "0 urso que nao era”, de Frank Tashin, pode ser utilizado para suscitar o debate
sobre a construcéo de identidade e a heteroidentificacdo. Esta disponivel na versdo animada,
no link: https:/www.youtube.com/watch?v=giEhhO4PWJY

Outro livro é o "Pele negras, mascaras brancas”, de Frantz Fanon, apresenta as teses
demonstrativas da impossibilidade de as pessoas negras se constituirem como sujeito numa
sociedade em que a regra de humanidade é ser branco(a). Para ser aceito como humano(a),
o(a) negro(a) precisa usar diversas mascaras ao longo da vida. Assista ao video em que o
socidlogo Deivison Nkosi apresenta uma introducao ao pensamento de Fanon. Disponivel em:
https:/www.youtube.com/watch?v=mVFWJPXscmO

Assista aos 21 episddios da série *Branquitudes” - Lia Vainer Schucman. Disponivel em:
https://globoplay.globo.com/v/9081615/programa/?s=0s

Sobre as cotas raciais, um importante estudo foi realizado pela pesquisadora Najara Lima
Costa, na cidade de Sao Paulo. Quem é negro no Brasil? Cotas raciais e comissoes de hete-
roidentificacdo na prefeitura de Sao Paulo. SGo Paulo: Editora Dandara, 2020.

NOGUEIRA, Oracy. Tanto preto quanto branco: estudo de relacées raciais. Sdo Paulo:
T. A. Queiroz, 1985.

ROSEMBERG, Fulvia; ROCHA, Edmar José. Autodeclaracéo de cor e/ou raca entre esco-
lares paulistanos. Cadernos de Pesquisa, v. 37, n. 132, p. 759-799, set./dez. 2007.
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ORIENTACOES PEDAGOGICAS: POVOS AFRO-BRASILEIROS

EDUCACAO DE
QUALIDADE

U i
REDUCAO DAS
10 DESIGUALDADES

PAZ, JUSTICA
1 EINSTITUIGOES
FORTES

e

Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel

Objetivo 4

Assegurar a educagao inclusiva e equitativa
e de qualidade, e promover oportunidades
de aprendizagem ao longo da vida para
todas e todos.

Objetivo 10

Reduzir a desigualdade dentro dos paises
e entre eles.

Objetivo 16

Promover sociedades pacificas e inclusivas
para o desenvolvimento sustentavel, propor-
cionar 0 acesso a justica para todos e construir
instituicdes eficazes, responsaveis e inclusivas
em todos os niveis.

4.7: Até 2030, garantir que todos os alunos adquiram conhe-
cimentos e habilidades necessarias para promover o desen-
volvimento sustentavel, inclusive, entre outros, por meio da
educagéo para o desenvolvimento sustentavel e estilos de vida
sustentaveis, direitos humanos, igualdade de género, promo-
cdo de uma cultura de paz e néo violéncia, cidadania global e
valorizagao da diversidade cultural e da contribui¢do da cultura
para o desenvolvimento sustentavel

10.2: Até 2030, empoderar e promover a inclus&o social, econ6-
mica e politica de todos, independentemente da idade, género,
deficiéncia, raga, etnia, origem, religido, condi¢do econdmica
ou outra.

16.b: Promover e fazer cumprir leis e politicas ndo discrimina-
torias para o desenvolvimento sustentavel.
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CARNEIRO, Sueli. Negros de pele clara. Sao Paulo: Portal Geledés, 2004. Disponivel em:
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Imagem: Jailton Leal

Figura 14 - Traje da Irmandade de Nossa Senhora da Boa Morte, anénimo, século XX.
Acervo do Museu Afro Brasil - Sao Paulo/Brasil.
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A laicidade é uma premissa do Estado brasileiro. E sabido que as instituicoes
publicas nao devem professar os valores de uma religido determinada. No entanto,
ao visitarmos prédios publicos, como hospitais, presidios, delegacias, féruns, escolas
e outras reparti¢oes, é comum nos depararmos com um crucifixo, biblia ou outro
simbolo cristao. Essas situacoes que expressam os valores de um segmento religioso
sdo tratadas com normalidade pela maioria da populagio. A naturalizagio do uso
excessivo e indevido desses simbolos religiosos nos espagos putblicos, desde o peri-
odo colonial, faz algumas pessoas esquecerem do principio de laicidade do Estado.
As institui¢oes publicas ndo deveriam professar os valores de um segmento religioso
especifico, justamente porque é seu dever acolher e respeitar a todos(as).

Deverfamos, entdo, nos questionar porque ao longo dos anos houve a presenga
de apenas um tnico simbolo? Porque os demais simbolos que representam as diver-
sas religiosidades ou a auséncia delas (ateus) nunca estiveram expostos nos prédios
puablicos? Alguns juristas consideram importante a preservagio e permanéncia de
crucifixos, alegando que estes representam a cultura brasileira. Cabe perguntar onde
estao os demais simbolos dessa cultura?

Dados de pesquisa publicada pelo Datafolha, em 2020, apontam que na popu-
lagao brasileira 50% sio catdlicos, 31% sio evangélicos, 10% nao tém religido, 3%
sdo espiritas, 2% matriz africana (candomblé, umbanda), 1% ateu e 0,3% judaica.
Portanto, oficialmente, pelo menos 16% da populagao nao é crista. Sabemos que os
ndmeros de pessoas pertencentes as religiosidades de matriz africana sao bem maiores
que o apontado oficialmente. E isso ocorre justamente pelo medo da violéncia e da
perseguicdo sofrida desde os tempos da escravizagio, como também pelo cardter ndo
exclusivista, admitindo adeptos com duplo pertencimento religioso, e ndo proselitista,
ou seja, nio se apresentando como “Unica religido verdadeira”, que é uma caracteristica
comum nos monoteismos. Declarar-se como pertencente as religioes hegemonicas
pode ser uma estratégia de seguranca. Muitas das pessoas que se declaram catélicas
sao também frequentadores de terreiros de Umbanda ou de Candomblé, essa é uma
caracteristica importante de ser destacada.

Outro ponto que deve ser enfatizado é o fato de as religiosidades de matriz afri-
cana serem consideradas manifestagdes culturais. Se nos dados oficiais sobre religido
aparecem em termos demogréficos como se fossem uma minoria infima, na prdtica
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s40 muito expressivas em termos culturais por operarem uma cultura viva que estd
presente em toda a cultura nacional.

Reivindicar laicidade nos espagos putblicos nio significa ser contrdrio ou inimigo
das religioes cristas e, sim, o desejo de defender o principio de impessoalidade na esfera
publica, conforme previsto na Constituicao da Reptiblica Federativa do Brasil de 1988.

A separagao entre Estado e Igreja veio com a promulgagio da Republica no Brasil,
no fim do século XIX, jd que a Constitui¢io imperial de 1824 estabelecia o catoli-
cismo como religido oficial. Essa divisao permaneceu em todas as constituigoes que
vigoraram posteriormente, incluindo a atual. Tal segmentac¢ao impede que qualquer
relagao de dependéncia ou alianca se estabeleca entre o poder publico e qualquer
religido, para que a pluralidade religiosa, inerente a formacio social brasileira, ma-
nifeste-se de forma livre.

O Estado brasileiro possui também compromissos internacionais como o firmado
na Convencao Interamericana contra o Racismo, a Discrimina¢ao Racial e Formas
Correlatas de Intolerancia, firmado na Guatemala em 5 de junho de 2013, promulgada
pelo Decreto n°10.932, de 10/01/2022. Nesse documento'* constam compromissos
importantes no que se refere ao respeito pela diversidade e a pluralidade. Em seu
artigo 6 consta que:

Os Estados Partes comprometem-se a formular e implementar poli-
ticas cujo propdsito seja proporcionar tratamento equitativo e gerar
igualdade de oportunidades para todas as pessoas, em conformidade
com o alcance desta convengao; (...) No artigo 7 diz que: Os Estados
Partes comprometem-se a adotar legislagio que defina e proiba ex-
pressamente o racismo, a descriminagao racial e formas correlatas
de intolerincia, aplicdvel a todas as autoridades puablicas e a todos
os individuos ou pessoas fisicas e juridicas, tanto no setor pablico
como no privado, especialmente nas dreas de emprego, participa-
¢ao em organizagoes proficionais, educagio, capacitagao, moradia,
saude, protegao social, exercicio de atividade econémica e acesso a
servigos publicos, entre outra, bem como revogar ou reformar toda

14 O documento completo estd disponivel no link: https://www.oas.org/en/sla/dil/docs/inter_american treaties A-68
Convencao Interamericana racism o POR.pdf Acesso em 13.02.22.
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legislacio que constitua ou produza racismo, discriminagio racial e
formas correlatas de intolerincia.(2022,Decreto n°10.932)

O educador, doutor em semidtica e linguistica geral, Sidnei Barreto Nogueira
(2020) afirma que hd uma normatiza¢io da presenca crista na sociedade brasileira
como um todo, basta observar as placas na entrada de diversas cidades e municipios.
Ao adentrar nessas cidades, as pessoas sdo convidadas “a amar e respeitar Jesus Cristo”.
Fatos como esse colaboram para a construgao imagética de que o cristianismo repre-
senta todas as pessoas e, a0 mesmo tempo, pode reforgar a intolerincia religiosa com
aqueles que professam sua fé de modo distinto.

O pastor Henrique Vieira', no seu livro “O amor como revolugao”, destaca a
) . . i )
importincia de as pessoas cristis combaterem o racismo e a homofobia. No que
se trata dos contetidos de Histéria e Cultura Africana, como estdo postos na Lei

10.639/03, Vieira diz:

Comumente professores que tentam implementi-la sofrem rejeicao
de alunos, de outros professores, diretores e pais. “Como assim,
vao ensinar macumba para meus filhos?” “Vao ensinar praticas de-
monifacas para nossas criangas?” Infelizmente, essas sdo expressoes
comuns. Aqui chegamos a dimensao do racismo religioso, que, na
verdade, ¢ o racismo estrutural atravessando a dimensao religiosa.

(VIEIRA,2019, p.133)

E, em outro trecho, complementa:

Fui formado em uma ambiéncia religiosa pela qual, por intimeros
aspectos, sou muito grato. Contudo, isso ndo me impede de per-
ceber tragos problemdticos que hoje se apresentam muito distantes
da minha percepg¢io do Evangelho. Quando eu passava em frente a
uma igreja catdlica, ela significava apenas uma experiéncia diferente
da minha. Tinha o mesmo sentimento em relacio a uma mesquita,
sinagoga ou centro espirita. Entretanto, ao passar por uma oferenda
na rua ou por um terreiro de religido matriz africana, quase que

15 Henrique Vieira é pastor da Igreja Batista do Caminho, ator, poeta e professor. Saiba mais em: https://
pastorhenriquevieira.com.br
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instintivamente me sentia impelido a dizer que estava “repreendido
em nome de Jesus”. De onde vinha essa seletividade?

Haviam me ensinado a olhar para a umbanda e para o candomblé
como expressoes de maldade e perigo. Eu nao era um adolescente
mal-intencionado e nao tinha nenhuma disposi¢io para atos de
crueldade contra pessoas adeptas daquelas religioes. Sempre tive
muita vontade de conviver com pessoas diferentes de mim. Eram
lentes que eu usava, sem perceber, que moldavam a maneira como eu
enxergava aqueles ritos. Toda experiéncia religiosa ligada 4 ancestra-
lidade africana é vista, ainda hoje, como algo mal, é “demonizada”.
Naquele momento eu adotava uma postura racista da qual eu nao
me dava conta. (VIEIRA, 2019 p.135-136, grifos nossos)

O Pastor Henrique Vieira tem sido reconhecido como um importante represen-
tante cristao na luta contra o racismo religioso e contra o fundamentalismo. Sua
mensagem ¢é para que todas as pessoas que se considerem cristas possam conviver
com a diferenga, superando a intolerincia, nesse sentido reflete:

Para superarmos a intolerancia, nds, cristaos, também precisamos
refletir sobre o racismo na teologia. Por que a imagem de Jesus, um
homem do Oriente Médio, é branca? Por que a ideia de um Jesus
negro incomoda e requer tantas explicagdes? Por que os anjos sao
sempre brancos? Quantas criangas negras jd foram impedidas de
representar Jesus ou anjos em pegas teatrais nas igrejas? Isso é natural?
O desafio estd colocado. O problema nio estd na experiéncia religiosa
em si, mas na apropriagao dela por discursos que nao acolhem a
diversidade. E preciso fortalecer o Estado laico, o didlogo e a acio
comum entre as diferentes religioes. Como pastor, quero estar ao
lado dos povos de santo na luta por uma sociedade livre do fun-
damentalismo, do extremismo e do racismo. Precisamos construir
juntos um amém e um axé pela paz. (VIEIRA, 2019, p.137-138)

Na educagio, nosso dever ¢ assegurar que todos(as) os(as) estudantes possam ser
contemplados(as) e se sintam confortdveis com as suas respectivas religioes, inclusive
aqueles(as) que nao professam nenhuma delas.
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Considerando o racismo religioso que recai sobre as culturas de matrizes africanas,
é possivel que no cotidiano das UEs ocorram diversos momentos em que os contetdos
que tratem dessas culturas sejam rechagados, como é o caso da aversio que alguns
profissionais demonstram em trabalhar com as narrativas que retratam a mitologia
dos orixds'®, por exemplo. Dessa maneira, fazer referéncia a Oxum, Ox6ssi, Xangd
ou qualquer divindade africana pode ser visto como um problema.

Nesse sentido, evidenciamos dois pontos importantes:

E fundamental para o curriculo antirracista considerar outras cosmovisoes e
trazer elementos da cultura africana - apresentar e discutir as tradi¢des de matrizes
africanas nio configura, por si s6, prética religiosa;

O racismo religioso nio deve estar presente nas vivéncias educacionais das UEs.
Logo rechacar histérias, contos, apenas por trazerem elementos das culturas dos
povos de terreiro, e ndo os apresentar para os(as) estudantes ¢ uma escolha que
reduzird suas experiéncias.

Desvelando
Conceitos

nao deveria ser um xingamento e nem ser considerado o

E recorrente no cotidiano escolar as palavras macumba e macumbeiro(a) serem utilizadas
como xingamentos e/ou modo de demonizar as pessoas pertencentes as religiosidades de
matrizes africanas. No entanto, os seus significados originais séo:

originalmente o termo faz referéncia a instrumento de percussdo de origem
africana utilizado em cultos afro-brasileiros. Esse uso generalizado possibilitou o uso do termo
para designar o préprio culto. O termo passou a ser utilizado por pessoas racistas como forma
de se referir as religiosidades de matrizes africanas de maneira pejorativa e discriminatéria.

16 Orixds é um termo advindo da cultura nagd para referenciar, dentre outras, as divindades iorubanas, como Oxum
e Oxossi. E importante enfatizar que existem outras importantes tradicoes de cultos de matrizes africanas como os da nagio
Bantu, que cultuam divindades denominadas nkises, ¢ os da nagao Fon (jeje), que cultuam os voduns.
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E os participantes dos cultos passaram também a ser chamados de macumbeiros(as) de
maneira racista e preconceituosa, como forma de xingamento.

Como forma de demonizar as religiosidades de matrizes africanas, essa divindade
passou a ser relacionada ao diabo cristdo. Sendo que Exu, que também é chamado de Pambu
Njila (banto) e Legba (no fon/jeje), é a divindade que tem o designio de levar até as outras
divindades os pedidos das pessoas. E uma divindade fundamental para o desenvolvimento da
religido, porque ele é o principio dindmico da comunicacdo entre as pessoas e as divindades.
E a divindade do movimento dos comecos, senhor da comunicacéo, das trocas justas e do
mercado. Para saudéa-lo, diz-se “Laroié!”

Atencdo as legislacoes vigentes:

Lein®13.796, de 03 de janeiro de 2019, que altera a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao
Nacional que passa a vigorar com o acréscimo do artigo 72A, que fixa, em virtude de escusa
de consciéncia, prestacdes alternativas a aplicacédo de provas e a frequéncia a aulas realizadas
em dia de guarda religiosa. O novo artigo assegura ao(a) estudante regularmente matriculado
em instituicdo de ensino publica ou privada, de qualquer nivel, no exercicio da liberdade de
consciéncia e de crenca, o direito de, mediante prévio e motivado requerimento, ausentar-se
de prova ou de aula marcada para dia em que, segundo os preceitos de sua religido, seja ve-
dado o exercicio de tais atividades.

Texto completo disponivel em:
https://www.semesp.org.br/wp-content/uploads/2019/01/LEI-N2-13-796-DE-3-DE-J ANEIRO-

DE-2019.pdf

Lei n? 17.346, de 12 de marco de 2021 que institui a lei Estadual de Liberdade Religiosa
no Estado de Sao Paulo e da outras providéncias.

No Art. 20, trata da permissdo dos alunos se ausentarem da escola por motivos religiosos,
obtendo compensacdo das faltas e reagendamento de provas, desde que haja aviso prévio.
Texto completo disponivel em :
http://dobuscadireta.imprensaoficial.com.br/default.aspx?DataPublicacao=202103
13&Caderno=DOE-I&NumeroPagina=1

Decreto n? 66.440, de 18 de janeiro de 2022, que dispde sobre o processo de apuracdo
das infracGes administrativas a liberdade religiosa e a aplicacdo das sancdes cabiveis, previstas
na Lei n®17.346, de 12 de marco de 2022, que instituiu a Lei Estadual de Liberdade Religiosa.
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Texto completo disponivel em:
https:.//www.sinesp.org.br/single-article/179-saiu-no-doc/13893-decreto-estadual-n-
66-440-de-18-01-2022-dispoe-sobre-o-processo-de-apuracao-das-infracoes-admi nistrativas-
a-liberdade-religiosa-e-a-aplicacao-das-sancoes-cabiveis-previstas-na-| ei-n-17-346-de-12-de-
marco-de-2021-que-instituiu-a-lei-estadual-de-liberdade-reli giosa-no-estado-de-sao-paulo
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A situacdo aqui descrita aconteceu no més de agosto, ha alguns anos atras. Estava rea-
lizando uma construcdo coreografica de Maculelé"” no patio da escola, quando uma funcio-
naria comecou a gritar em minha direcdo, dizendo que a musica que se referia a Omolu, era
macumba. A funcionaria sé parou de gritar quando fui até a direcdo da escola informar que
a acao, além de ser desrespeitosa, tratava-se de racismo religioso.

Na situacio narrada, verificamos a prética do racismo religioso na escola. Por

meio dessas Orientagdes Pedagégicas, reforgamos, mais uma vez, que todos(as)
os(as) educadores(as) estejam atentos(as) as suas praticas. Tendo ciéncia da laicidade
do Estado, considerem e respeitem a diversidade de escolhas religiosas dos(as) estu-
dantes. As religiosidades de matrizes africanas precisam ser tratadas e discutidas,

17 Maculelé: danca de matriz africana, que remete as lutas de resisténcia da populagio negra a escravidao.
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numa perspectiva histérica e reflexiva, assim como todas as outras religides que
comumente estio presentes no cotidiano escolar. E importante garantir que todos(as)
os(as) educadores(as) e estudantes estejam em um espago seguro, sejam quais forem
as crengas religiosas que professam ou nao professam e seus pertencimentos culturais.

Toda a atengao deve ser dada ao cotidiano das UEs para garantir o direito de
simbolizar a fé, no que tange a utilizagdo de aderecos de uso pessoal, como roupas
brancas, fios de conta, guias, filds e turbantes pelos(as) estudantes e educadores(as)
que frequentam religioes de matrizes africanas, de modo semelhante ao uso de cru-
cifixos em brincos, pingentes de colares e pulseiras para cristaos, solidéu para judeus
e véus para muculmanas, por exemplo.

O cuidado na oferta de alimentagdo também ¢ algo que deve ser repensado pelas
UEs, na busca pelo respeito aos diversos pertencimentos culturais e religiosos. E im-
portante o envolvimento de todos(as) os(as) gestores(as), professores(as) e outros(as)
educadores(as) que atuam nos pdtios, cozinha, secretaria e, direta ou indiretamente,
estao envolvidos na organizagio do cotidiano escolar.

Vale destacar a publica¢ao da "Instrugao Normativa de educagio alimentar e
nutricional para a educagio infantil” (2020)'®%, na qual se enfatiza que:

H4 vérias formas de invisibilizar bebés e criancas dentro das UEs,
porém, a mais potente é a segregacio. Por nenhum motivo, de-
ve-se separar o bebé ou crian¢a da sua turma para se alimentar,
como por exemplo, quando hd conflitos entre as criangas, birras,
negacio do alimento, bebés e criancas com deficiéncia e/ou neces-
sidades de dietas especiais, pois estd tirando dela a oportunidade
de experienciar momentos de aprendizagens que essas vivéncias
proporcionam. Nao hd outra forma mais eficaz que nio seja o
conviver com a diversidade. (SME Ne° 42,2020, p.28).

E reforga ainda mais esse direito a alimentacio adequada no trecho que diz:

18 O texto completo da Normativa estd disponivel no link: https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/wp-content/
uploads/2020/12/ON-Alimentacio-Digital.pdf Acesso em 13 fev .2022.
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Deve-se considerar também o direito de escolhas alimentares e aco-
lher criangas cujas familias fazem op¢io por alimentagio vegetariana,
vegana e com exclusdo de alimentos por questdes religiosas. Nesses
casos, segue-se o protocolo de oferta do alimento equivalente e

adequado, previsto na relagio de alimentos substitutos para dietas
especiais elaboradas pela CODAE. (SME Ne° 42,2020, p.29).

Aprofundando

conceitos

Intolerancia Religiosa e Racismo Religioso

A intolerancia religiosa pode ser definida como o ato de discriminar, ofender e rechacar
religides, liturgias e cultos, ou ofender, discriminar, agredir pessoas por causa de suas praticas
religiosas e crencas. A intolerancia religiosa é uma consequéncia do racismo religioso.

O racismo religioso é o processo de criminalizacdo das religiosidades ndo cristas, com
base em uma epistemologia colonialista, que considera como correta (ou tolerdvel) apenas
as cosmovisdes brancas europeias. Divindades do pantedo ocidental sdo toleradas em di-
versos produtos da indUstria cultural, mas as divindades negras e indigenas sdo rechacadas
e excluidas com violéncia.

Figura 15 - Fio de conta de Orix4, sem data, andnimo. Acervo Museu Afro Brasil - Sao Paulo/Brasil.
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Certa vez, em uma atividade, apresentamos para as criancas o Bloco Afro 110 Oba de Min,
mostramos um video e explicamos que era um bloco que tocava tambor para Xangé. Eles
pouco perguntaram quem era Xango, estavam extasiados com o som da Alfaia e Djembé que
levamos para roda. Eles tocaram, cantaram e fizeram roda em torno dos instrumentos. Ao
final das atividades, a pequena Micaela (nome ficticio) nos disse assim: “Eu tenho um segredo
e vou contar para vocés: quando eu crescer terei uma filha e ela se chamara lansa. Hoje eu
tenho uma mamée que se chama lansé&, quando crescer terei uma filhinha". Olhamos para
ela com alegria, mesmo assim ela nos pediu: “ndo pode contar isso para ninguém, nunca”.
Perguntamos o porqué, ela ficou séria e sentou-se em sua cadeira. Na hora da saida, sua mae
chegou para busca-la, ela correu em direcdo a porta e disse: “Eu contei meu segredo para
elas, eu contei da lansa”. A mé&e olhou com fisionomia brava e disse: “N&o pode falar isso na

escola, ndo pode, as pessoas ndo gostam. Vamos embora”. Micaela entdo disse: “Elas sdo

Al

diferentes, elas sdo! Me mostraram uma musica que tocam pra Xangd". Ao final, trocamos
olhares com aquela mée aflita, que percebeu estar tudo bem.

Essa vivéncia apresentada pelas educadoras talvez seja a realidade de muitas criangas
e muitos(as) estudantes que frequentam religioes de matrizes africanas e afro-brasileiras.
O combinado para manter segredo expressa o medo das manifestagoes de repudio e
violéncia por parte da comunidade educativa e a certeza da mie de que sua filha esta-
ria desamparada. Conforme prevé o art. 5° da Constitui¢ao de 1988, cabe ao Estado
assegurar a inviolabilidade da “liberdade de consciéncia e de crenga’, isso significa que
a crenga religiosa das familias, bebés, criancas e estudantes, nao pode ser alvo de discri-
minagio, uma vez que tal fato fere o seu direito de estudar e a sua liberdade de crenca.
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Diante do que foi exposto, o documento sugere alguns caminhos possiveis:

Ao perceber qualquer ato de intolerincia religiosa, os(as) educadores (as)
deverao imediatamente intervir no contexto da violéncia e por meio de roda de
conversa, devidamente informada pela metodologia da mediagio de conflitos",
dentre outras possibilidades.

A intolerincia religiosa é uma consequéncia do racismo religioso. Nesse senti-
do, é preciso contemplar a cosmovisdo, os valores civilizatérios e as tradi¢des de
matrizes africanas para que as experiéncias dos estudantes encontrem lugar em sua
trajetdria escolar. Sobretudo, para que esses estudantes possam viver integralmente
as diferentes dimensoes de suas vidas: sua religiao nao exclui o seu aprendizado
escolar e vice-versa.

As diferentes experiéncias sdo fontes de aprendizado que se ampliam mutua-
mente. Para além da cultura monoteista crista trazida pelos europeus no periodo
da coloniza¢io, é importante considerar as culturas pré-coloniais, vividas tanto
na Europa como nas Américas. E o caso dos gregos, dos povos africanos e dos
povos indigenas, por exemplo. A ideia do Deus tinico é muito recente em ter-
mos histéricos. Ela se fortaleceu com o desejo de conquista de novos territérios
no século XV. Considerando que as primeiras civilizagoes datam de 12 mil anos
atrds, perderemos muito em considerar apenas o que se produziu e se estruturou
no periodo colonial.

E preciso pensar nas abordagens dos contetdos curriculares propriamente ditos,
pois toda a epistemologia eurocéntrica se fundamenta no monoteismo, isto é, na
premissa de que um valor, um povo, uma cultura, uma ideia, uma prética s6 po-
dem existir se eliminar as outras. Esse principio se verifica também na dimensao
politica (poder centralizado) e econémica (a padroniza¢io do sistema de produgio
e consumo). Nesse caso, os valores civilizatdrios africanos abrem caminho para o
pluriversal em lugar da ideia de universal, que foi responsavel pelo epistemicidio
ao impor um padrio branco, europeu, patriarcal e heteronormativo como a me-
dida de todas as experiéncias.

19 CATAO, Ana Licia et al. Mediagao de conflitos. 2.ed. - Sio Paulo,SP : Vlado Educagio, 2020. pp.44-72 Disponivel
em: https://respeitarepreciso.org.br/cadernos-respeitar/mediacao-de-conflitos/ Acesso: 16 fev.2022.
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E importante ressaltar que os valores civilizatérios das culturas negras, indigenas,
dentre outras ndo brancas, estao presentes nos gestos cotidianos. Por isso, trazer esses
aspectos significa falar de todas as prdticas culturais: das musicalidades e corpora-
lidades negras (samba, rap, funk, forrd, jongo, maracatu, capoeira, dentre outras),

g g
das sociabilidades, da oralitura, das vestimentas, dos saberes de cuidado e cura, das
produgées tecnoldgicas e cientificas e, também, das religiosidades.

Fala

Educador!

O Projeto “Na trilha dos Mestres”, inspirado na Pedagogia Grid, proposta educativa da
tradicao oral, adentrou na vida cotidiana de cada estudante para que, a partir de sua prdpria
histéria, pudesse compreender a importancia da ancestralidade, da cultura transmitida oral-
mente e da pertenca ao territério. A metodologia das tradicdes orais africanas foi radicalizada
no ambiente escolar e muitas performances baseadas na oralidade, como rodas de jongo,
capoeira e contacao de histérias dos mais velhos, serviram de exemplo para a escola sobre
como as formas de ensinar de povos de terreiro, tradicdes de matrizes africanas e indigenas,
podem inspirar a escola a encantar tempos e espacos a fim de que a comunidade se apro-
prie do lugar e faca da escola um ambiente propicio para convivéncia alegre e producdo de
conhecimento que nao relega o corpo a um lugar inferior. A énfase no registro escrito deve
ser repensada, ndo porque queremos ensinar menos, mas porque queremos potencializar e
qualificar a educacéo popular. A escola publica, ao se tornar um lugar que acolhe o estudan-
te e sua familia de maneira integral, em seus modos de ser, fazer, conviver e celebrar, pode
transformar a relacao ensino-aprendizagem e criar um territdrio educativo que, de fato, seja
comunidade. Constituir uma comunidade fortalecida em corresponsabilidades é a principal
licdo que podemos aprender com os terreiros, territérios resistentes com culturas que ensinam
fortalecimento individualizado a servico do comum. Tal como quilombos urbanos, sédo a mais
perene forma social de organizacdo negro-brasileira. Nossa heranca compreende o mito, a
danca, o canto, os provérbios e as narrativas vivenciadas que ensinam a “interdependéncia
como um enredo que permite dar significado a todos os acontecimentos do mundo em todos
os tempos”?°, Sendo assim, ao escutarmos o que ensina a vivéncia de terreiro, aprendemos

20 28 MACHADO, Vanda. Pele cor da noite. 2. ed. Salvador: EDUFBA, 2017. p. 47.
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a convivéncia para a paz na diversidade, o cuidado com a natureza de que somos parte, a
fruicdo estética em todas as linguagens de que o corpo é capaz, o saber direcionado etica-
mente para o fazer comunitario, a responsabilidade em honrar o sagrado presente em cada
elemento. Os terreiros sdo atacados porque somos caminho de libertacdo do jugo colonial
por meio do empoderamento coletivo. Escutemos o que os terreiros podem ensinar para a
educacdo popular de criancas, jovens e adultos(as).

Renato Santos

Professor de Historia e POSL na EMEF Fazenda da Juta
Formador de Professores na DRE S30 Mateus
Atualmente é formador do NEER na DRE Ipiranga.

Crédito da Imagem: Nelson Kon.

Figura 16 - Sem titulo, Rubem Valentim, 1989, Acervo Museu Afro Brasil
Colecio Particular - Sao Paulo/Brasil.
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Sou professora de Educacao Infantil e Ensino Fundamental | na Rede Municipal de Ensino
de Sao Paulo e me autodeclaro negra. Desenvolvo, na EMEF Fagundes Varella, o projeto:
“Membdrias Africanas - narrativas de mitos Yorubas”, em que os personagens sdo conhecidos
como divindades das religides de matriz africana no Brasil: o Candomblé e a Umbanda.

Esse projeto nasceu a partir da necessidade da aplicacdo da Lei 10.639/2003 em sala
de aula, em diversos aspectos, inclusive no campo da religiosidade do povo africano e afro-
-brasileiro e as contribuicdes culturais na construcdo da sociedade brasileira. As atividades
ocorrem durante todo o ano letivo, concatenadas aos outros contetidos previstos no curriculo
para serem trabalhados.

A principio, os(as) estudantes participantes reproduziam o que ha na sociedade: formas
preconceituosas, racistas e intolerantes. Podemos afirmar que na escola também é reproduzido
tal racismo e diversas formas de preconceitos e de intolerancia religiosa. Porém, podemos
elaborar propostas de intervencéo pedagdgicas que podem ir na contramao de tais ideias.

Ao longo do ano letivo, os(as) estudantes comecaram a identificar a importancia de se
conhecer outras narrativas sobre a histéria de um povo que tanto contribuiu para a formacéao
da sociedade. Eles(as) compreenderam que a escola é um espaco democratico que desenvolve
acdes promovendo a valorizacdo do individuo, e que as crencas e valores de outrem devem
ser respeitados e tolerados.

o

Com o projeto “Memdrias Africanas - memarias de Mitos Yorubas”, ndo sé estudantes mas
também suas familias tiveram acesso a uma educacédo antirracista que promoveu o respeito
e a tolerancia religiosa nessa comunidade escolar.
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Leia o artigo do professor Wanderson Flor do Nascimento: O Fenomeno do racismo religioso:
desafios para os povos tradicionais de matrizes africanas. Revista Eixo, Brasilia, DF, v. 6, 2017.

Leia também o artigo A dimensao publica do amor. Em uma conversa conduzi-
da pelo antropdlogo Roberto Romero, o pastor Henrique Vieira fala a partir da tra-
dicdo biblica, da importancia de vincular o amor a quebra de mecanismos de
opressado e injustica. Publicado no livro Avizinhar Fabulacdées. Disponivel no link:
https://drive.google.com/file/d/1kPHzSQi05ipSR7K3Qh2hSh6Jj1sIEDJ7/view

Escute o podcast Mano Brown recebe Pastor Henrique Vieira. Disponivel em:
https:/www.youtube.com/watch?v=000480K0OdLY

Assista aos 12 episddios da *Jornada Encruzilhada-Educativa: O Candomblé vai a Justica”,
com o Dr. Hédio Silva Jr., do Instituto de Defesa dos Direitos das Religides Afro-Brasileiras
(IDAFRO)?, a Professora Ellen Souza, do Grupo de pesquisa Laroyé, da Unifesp, e o professor
e babalorixa Sidnei Nogueira. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=K20wZcw4wKO

Assista aos debates do “52 ECOBANTU". Evento criado por Tata Nkisi Katuvanjesi (Walmir
Damasceno), dirigente tradicional do Nzo Tumbansi, coordenador geral do Instituto Latino
Americano de Tradicdes Afro Bantu (ILABANTU) e representante para América Latina e Caribe
do Centro Internacional das Civilizacdes Bantu (CICIBA). Este evento remoto contou com
autoridades e liderancas tradicionais, mestres e mestras de saberes e fazeres, representantes
das casas da tradicdo congo-angola do Brasil, pesquisadores académicos e religiosos da
USP, UNICAMP, UNIFESP, PUC-SP e PUCCAMP, UFMG, UFBA,UFRB, UNEB, UFPR e UESC,
pesquisadores estrangeiros, de Angola, Portugal e Cuba. Tal evento contou com mesas sobre
historicidades e memdrias dos povos bantu e sua importancia na formacéo de uma civilizacao
bantu no Atlantico Sul; malungos e calundus desde o século XVI; aportes linguisticos que

21 Conhega o IDAFRO em: www.idafro.org.br
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impactaram o nosso portugués e criaram uma sociedade falante do “pretugués”; pedagogia
do terreiro como educacéo para a diversidade. Disponivel em:
https://www.youtube.com/playlist?list=PLvIzIESfjA5gKFI_hpp-GBRdnB-M4zTJ7

Aproveite também para conhecer os episédios da Série "Mojuba”, produ-
zidos pelo Canal Futura em parceria com Ministério da Educacdo. Confira em:
https:.//www.youtube.com/watch?v=mpjxTzsQfQk

Para saber mais sobre valores civilizatérios afro-brasileiros na educacao, acesse: Caderno
3. Saberes e fazeres - Modos de interagir. Coord. Ana Paula Brand&o. A cor da Cultura. Rio
de Janeiro: Fundacao Roberto Marinho, 2006. Disponivel em:
https.//www.geledes.org.br/wp-content/uploads/2011/06/Caderno3_ModosDelntera gir.pdf

Assista ao documentario A Filha de Sao Sebastido - Mae Sebastiana - Quilombo Carrapatos
da Tabatinga/MG.
https://www.youtube.com/watch?v=6nHORCY-EEE

Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel

EDUCACAO DE 4.7 Até 2030, garantir que todos os alunos adquiram conhecimen-
QUALIDADE tos e habilidades necessarias para promover o desenvolvimento
Objetivo 4: Assegurar a educagéo inclusiva e | sustentavel, inclusive, entre outros, por meio da educacéo para
equitativa e de qualidade, e promover opor- | o desenvolvimento sustentavel e estilos de vida sustentaveis,

a
tunidades de aprendizagem ao longo da vida | direitos humanos, igualdade de género, promog&o de uma
para todas e todos cultura de paz e néo violéncia, cidadania global e valorizagéo
da diversidade cultural e da contribuigdo da cultura para o de-

senvolvimento sustentavel

PAZ, JUSTIGA
1 E INSTITUIGOES
FORTES

Objetivo 16: Promover sociedades pacificas
o e inclusivas para o desenvolvimento

= sustentavel, proporcionar o acesso a justica
para todos e construir instituigdes eficazes,
responsaveis e inclusivas em todos os niveis

16.b Promover e fazer cumprir leis e politicas ndo discriminatorias
para o desenvolvimento sustentavel
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Imagem: Nelson Kon.

Figura 17- Sem titulo, Rubem Valentim, 1989. Acervo Museu Afro Brasil
Colegao Particular - Sao Paulo/Brasil.
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Figura 18 - Crian¢a com livro CEI Anténio Joio Abdalla.

Foto: Weérlen Santos - Acervo: MEM
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O texto da Lei n° 10.639/2003, que alterou a Lei n® 9.394/1996, e estabeleceu
no art.79-B que o calenddrio escolar deve incluir o dia 20 de novembro como “Dia
da Consciéncia Negra’. Com isso, muitas escolas realizam atividades voltadas para
inclusdo do ensino de histéria e cultura afro-brasileira e africana apenas nesta data.

E importante que o més de novembro seja dedicado a atividades que mobilizem
toda a UE, em mais um momento para reflexdo dos diversos temas que envolvem o
dia da Consciéncia Negra. No entanto, ¢ fundamental a compreensio de que a edu-
cacio para as relagoes étnico-raciais e as praticas antirracistas devem estar presentes de
janeiro a janeiro, no planejamento e vivéncias de educadores(as), desde a Educa¢io
Infantil ao Ensino Médio.

Para que possamos compreender a importincia dessa discussao em torno do 20 de
novembro, faz-se necessdrio pensar historicamente. O dia 13 de maio de 1888, data
emblemadtica, comumente utilizada para discussoes relacionadas a populagio africana
e afro-brasileira, deve ser analisado criticamente, a fim de minimizar os impactos de
uma histéria contada sob a 6tica do colonizador. Romper com a falsa ideia da prin-
cesa Isabel como redentora dos negros e negras ¢ fundamental para a compreensao
do protagonismo e dos movimentos de luta e resisténcia, em meio a brutalidade do
periodo da escravidao.

J4 no periodo imperial, essa data serviu para a construgao da narrativa sobre o
papel redentor da princesa. Contudo, a Lei Aurea, composta de um tnico artigo e
assinada por ela em 1888, nao fez o mais importante: assegurar uma reparagao aos
libertos pelos mais de 300 anos de escravidio. Portanto, trata-se de uma Abolicio
inconclusa. Jornais da Imprensa Negra do inicio do século XX, como o “Clarim
d'Alvorada”, registraram que o 13 de maio era uma data muito comemorada por
parte da populagao negra brasileira. Clubes Negros daquele periodo, como o “Clube
13 de maio dos Homens de Cor”, organizavam homenagens aos abolicionistas, como
Luiz Gama e Antdnio Bento, e rezavam missas consagradas as almas de todos os es-
cravizados que tinham sucumbido em regime de cativeiro, na Igreja Nossa Senhora
do Rosdrio dos Homens Pretos, em Sao Paulo. Em vdrias regioes do Brasil, clubes
recreativos, associagdes e diversos espagos de socializagdo, formados pela populagio
negra celebravam o 13 de maio e preservavam essa memoria.
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Vale destacar que a memoria de celebragao do 13 de maio estd presente nas
Congadas, Reinados, Reisados, Jongos, Batuques, Maracatus e Rodas de Capoeira.
Nas Casas de Umbanda e em algumas Casas de Candomblé, esse dia é comemorado
como o Dia das Almas, em que sdo saudadas as entidades conhecidas como “Pretos
Velhos” e “Pretas Velhas”, que recebem suas homenagens. No pais todo, diversas
agremiagoes, clubes sociais e recreativos com o nome Treze de Maio foram criados
pela popula¢io negra.

No entanto, ¢ bom lembrar que, no mesmo periodo, alguns grupos negros ji
faziam a dentdncia da “falsa aboli¢io” ou da abolicio inconclusa, devido ao teor da
Lei Aurea que declarava extinta a escravidio no Brasil, sem prever qualquer apoio
ou reparagdo aos libertos. Exemplo disso, foi o discurso de Quintino de Lacerda,
no Quilombo do Jabaquara, na cidade de Santos, no qual afirmou para os mais de
300 homens pretos ali reunidos em assembleia: “nds nos fizemos livres, auxiliados
pelo povo que nos sustentava contra as for¢as do governo””. Ou mesmo os registros
referentes ao engenheiro André Rebougas, homem negro, abolicionista, que dizia
desde 1870, que a populagao negra deveria ndo apenas ser liberta da escravidao, mas
que deveria receber terras, propondo assim uma reforma agréria que ele chamava de
“democracia rural”.

A Lei Aurea é resultado de um longo processo de luta abolicionista, que teve parti-
cipagdo macica de homens negros e mulheres negras. Foram as insurrei¢oes constantes
que tornaram obrigatéria a assinatura dessa lei. As fugas de centenas de escravizados
das fazendas para os quilombos ou para as cidades foram intensificadas nos tltimos
anos da escravidio. Escravizadas como Anasticia, quilombolas como Aqualtune, qui-
tuteiras e vendedoras de tabuleiro também tiveram papel importantissimo nessa luta.
Outro exemplo dessa intensa atuagao é o caso de Adelina Charuteira que, sabendo ler
e escrever, transmitiu informacoes estratégicas de rotas de fugas e de agdes policiais.
Nesse periodo, a compra de cartas de alforria também teve grande alcance, por meio
da organizagio de associagdes negras. Intelectuais negros como José do Patrocinio,
Luiz Gama, André Rebougas, dentre outros tantos, participaram ativamente desse
processo abolicionista.

22 Leia o artigo de Petrénio Domingues: “A Redempcio de nossa raga’: As comemoragoes da abolicio da escravatura
no Brasil. Sao Paulo: Revista Brasileira de Histéria.vol.31,n0.62, 2011
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Portanto, o 13 de maio é uma efeméride importante quando se trata de afirmar
que foi a luta do povo negro que conquistou a oficializagao da extingao da escravi-
dao. Nao foi por sua generosidade que a princesa assinou a Lei Aurea, mas porque,
como diz a can¢do popular, a populagio negra “ateou fogo no engenho”. Por outro
lado, podemos dizer que o 13 de maio nao é “dia de negro”, quando olhamos para
a inexisténcia de politicas de reparagio e para a permanéncia das desigualdades, do
racismo e da violéncia contra a populagao negra ainda hoje, apés 134 anos de ofi-
cializada a aboligao. A conquista juridica da liberdade desacompanhada de politicas
econdmicas e sociais de inclusio da populacio negra gerou a desigualdade presente
na sociedade brasileira. Dessa maneira, a cobranga feita pelos grupos do movimento
negro organizado e demais ativistas autbnomos ¢ a de reparagio por meio de poli-
ticas de promoc¢io da igualdade racial. Como as que estdo previstas no Estatuto de
Promocgio da Igualdade Racial, sancionado pelo governo brasileiro em 2010. Convide
os(as) estudantes de sua UE a refletir criticamente sobre o 13 de maio.

Outro aspecto a ser ressaltado é que a data costumava ser utilizada politicamente
para promover o apagamento do protagonismo do movimento negro e abolicio-
nista, destacando a figura da pricesa Isabel. Por isso, a partir dos anos de 1970, o
Movimento Negro propds o 20 de novembro, data da morte de Zumbi dos Palmares,
lider do maior quilombo, como o Dia da Consciéncia Negra, para valorizar as dife-
rentes formas de luta e resisténcia do povo negro, durante e apds a escravizagio. Essa
conquista do movimento negro, além de propor outra narrativa sobre a memoria
da didspora africana, também denunciou a perversidade da Lei Aurea, como uma
aboli¢ao inconclusa, que se atualiza quando se constata, por exemplo, o genocidio
da juventude negra periférica, o encarceramento em massa de homens negros e as
péssimas condicoes de vida, sadde e trabalho que sao impostas a populagio negra.

Esses apontamentos acerca das efemérides do 13 de maio e do 20 de novembro
visam reforcar a obrigatoriedade de se trabalhar com os conteudos, priticas pedagdgicas
e acoes referentes a Lei n°10.639/03 durante todo o ano letivo e ndo apenas nessas
datas. A educacio das relagoes étnico-raciais se constréi no dia a dia, todos os dias.
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O projeto “Leiturago!”, presente na Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo
(RMESP) desde 2014, tem como objetivo central propor momentos simultineos de
leituras que valorizem a histéria e a cultura africana e afro-brasileira. E importante
salientar que novembro torna-se mais um momento, dentre tantos outros ocorridos
a0 longo do ano letivo, que destina-se a tais leituras. O projeto é proposto a todos os
niveis da educagdo bdsica atendidos pela RMESP. E importante salientar que, para
além dos Professores Orientadores de Sala de Leitura, todas e todos devem participar
ativamente das agoes do Leituraco!. Todos (as) professores (as) das diversas dreas de
conhecimento sdo responsdveis pela organizagio de leituras simultineas, escuta e
trocas de vivéncias relacionadas ao Leiturago!.

O projeto propde um momento de leitura simultdnea nas UEs e esse deve ocorrer
a partir dos desejos, escolhas e caracteristicas de cada territério. Bebés, criangas, ado-
lescentes, jovens e adultos(as) sao convidados a escolher titulos relacionados a valori-
zagdo da histéria, cultura africana e afro-brasileira e, apds a selegao, sao organizadas
vivéncias. Convidamos todos(as) os(as) educadores(as) a realizar o Leiturago! a
partir da escuta e apresentaremos brevemente os passos para sua organizagao:

Selegio e organizagao de titulos, do Leiturago!, que versam as discussoes sobre
a cultura africana e afro-brasileira em sua riqueza e diversidade, compondo as
agoes do Novembro Negro;

Disponibilizagio, em formuldrio on-line ou lista/cartaz em papel, dos titulos
a serem lidos durante o més, para inscri¢io dos estudantes em cada leitura;

Envolvimento da comunidade escolar, a fim de que todos participem da me-
diagao literdria com os estudantes;

Organizagio da leitura em diferentes espagos;
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Realiza¢do de leituras, durante o més de novembro, simultaneamente, em toda
a Unidade Educacional, entre a primeira e a segunda aula, em - pelo menos - um
dia da semana;

Compartilhamento dos registros com as DREs para compor as agoes do
Novembro Negro.

As leituras simultineas alinham-se a uma perspectiva estética e politica de valori-
zacdo da cultura e histdria das populagoes africanas, afro-brasileira, indigena e povos
migrantes. Tal a¢do contribui para o aumento de repertério da importincia, poténcia
e riqueza dessas populagées, auxilia a desconstrucio dos esteredtipos que povoam o
imagindrio sobre elas e fortalece as identidades de estudantes e educadores, discussio
apontada no item 4.3.3, que versa sobre literatura.

As Sessoes Simultaneas de Leitura Literdria com temadtica Africana,
Afro-brasileira, Indigena e Imigrante, amparadas nas Leis Federais
n° 10.639/2003 e n° 11.645/2008, para as quais foram realizadas
formagoes especificas, como subsidio ao trabalho do POSL, reforcam
a funcio humanizadora da literatura e fortalecem a bibliodiversi-
dade. (Sala de leitura : vivéncias, saberes e préticas. SAO PAULO,
2020, p. 25).

Destaca-se nesse processo, da leitura simultinea dentro do Leiturago!, a figura
relevante do Professor(a) Orientador(a) de Sala de Leitura e do(a) Coordenador(a)
Pedagdgico(a), agentes de articulagio e promogio da a¢do na Unidade Escolar, forta-
lecendo o envolvimento da pritica com os diferentes professores dos componentes e
na amplia¢io do conhecimento do acervo presente na Sala de Leitura. Desta maneira,
consolida-se a integralidade dos processos e da politica para uma educagio antirracista
ao se envolver os diferentes agentes da escola. O(A) Coordenador(a) pedagdgico(a)
como articulador dos espacos, hordrios e concep¢io, o POSL como potencializador
da concepgao do projeto e de fomento ao reconhecimento dos titulos em acervo ¢ o
empenho dos demais professores e outros funciondrios na realizagio do Leiturago!.
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Oferecer uma mediacao com os estudantes que valorize e permita uma apropriacao do
acervo da Sala e Espaco de Leitura e das reflexdes propostas no Leituraco!;

O Leituraco! faz parte de um momento especifico nas acées do Novembro Negro, po-
rém, ressaltamos a importancia de estar presente no planejamento durante o ano letivo.
A educacédo antirracista é uma premissa da RMESP, logo, essa acdo deve ser compreen-
dida como mais um momento, dentre tantos outros, de praticas intencionais que tém por
objetivo a valorizacdo da cultura afro-brasileira, além da ampliacao de repertdrio positivo
acerca dessas populacdes.

Inserimos, a seguir, um recorte de titulos que compdem os acervos das Unidades.
E vocé, jé olhou o acervo hoje?

Sugestoes de leituras que integram as Salas e os Espacos de Leitura

Caderno de Rimas do Jo@o - Lazaro Ramos e Mauricio Negro

Caderno de rimas do Jodo € o primeiro livro do autor e ator Lazaro Ramos publicado pela Pallas Editora. O menino Jodo encanta os leitores com
rimas espontaneas e tematicas diversas. Ele nos apresenta, de um jeito divertido, os assuntos de um modo mais colorido.

0 chamado de Sosu - Meshack Asare

Sosu percebe que uma tempestade estd chegando e pode destruir uma aldeia a beira-mar em que vive. Mesmo impossibilitado de andar,
ele consegue, com o toque de um tambor, avisar seu povo do perigo iminente. O vilarejo é salvo e Sosu é reconhecido pela atitude heroica
em sua comunidade.

Heroinas Negras Brasileira - Jarid Arraes

Talvez vocé ja tenha ouvido falar de Dandara e Carolina Maria de Jesus. Mas e Eva Maria do Bonsucesso? Luisa Mahin? Na Agontimé? Tia
Ciata? Essas (e tantas outras) mulheres negras foram verdadeiras heroinas brasileiras, mas pouco se fala delas, seja na escola ou nos meios de
comunicacao. Diante desse apagamento, hé anos a escritora Jarid Arraes tem se dedicado a recuperar — e recontar — suas histrias.

Gosto de Africa - Joel Rufino dos Santos

Em Gosto de Africa, o escritor Joel Rufino dos Santos, também historiador e professor universitario, recupera lendas, mitos e tradigées da
cultura negra e os transforma em sete historias: “As pérolas de Cadija”, “O filho de Luisa”, “A sagrada familia”, “O ledo de Mali", “Bonsucesso
dos pretos”, “Bumba meu boi” e “A casa da flor”. Contadas por quem sabe cativar o leitor, a narrativa flui com simplicidade, como se saisse
da boca dos velhos contadores de historia.

Betina - Nilma Lino Gomes e Denise Nascimento

Aligao do penteado, Betina aprendeu da amorosa avé e a avé aprendeu com a mae dela que aprendeu com outra mée que tinha aprendido com
uma tia. S6 que Betina foi além e espalhou a licdo para filhas e filhos, mées e avés que ndo eram os dela. Ela abriu um saldo de beleza diferente
e ficou conhecida em vérios lugares do pais. Mas Nilma Lino Gomes tem muitos detalhes deliciosos dessa linda historia.
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Olhos D'Agua - Conceigao Evaristo

Em Olhos d'agua, Conceigdo Evaristo ajusta o foco de seu interesse na populagao afro-brasileira abordando, sem meias palavras, a pobreza e a
violéncia urbana que a acometem. Sem sentimentalismos, mas sempre incorporando a tessitura poética a ficgéo, seus contos apresentam uma
significativa galeria de mulheres: Ana Davenga, a mendiga Duzu-Querenga, Natalina, Luamanda, Cida, a menina Zaita. Ou serdo todas a mesma
mulher, captada e recriada no caleidoscopio da literatura em variados instantaneos da vida?- Heloisa Pires de Lima

Historias da Preta

As Histérias da Preta falam de um povo que veio para o Brasil a forga. Homens, mulheres e criangas escravizadas, distantes de suas terras,
foram obrigadas a exercer todo tipo de trabalho. Perderam toda a liberdade, sofreram muito. No entanto, sobreviveram a escravidéo e acabaram
fazendo do Brasil sua segunda casa. Como é ser negro neste pais? Faz diferenca ou tanto faz? Reunindo informagao histérica, reflexao intelectual,
estimulos ao exercicio da cidadania e historinhas propriamente ditas (tiradas da mitologia afficana, por exemplo), a autora fala sobre a populagao
negra no Brasil, com a experiéncia de quem ja foi alvo de racismo.

Princesas negras - Ariane Celestino Meireles e Edileuza Penha de Souza

Elas estéo nas escolas, nas universidades e em diversos postos de trabalho. As princesas negras séo inteligentes, lutadoras, espertas e aprendem
muito com suas maes e avos. Sao especiais, com seus cabelos crespos e sua ancestralidade. Descubra mais sobre as princesas negras no livro
de Edileuza Penha de Souza e Ariane Celestino Meireles. Quem sabe vocé ndo convive com uma, ou é uma delas?

Amp“ando

Repertérios

O historiador Petrénio Domingues é uma importante referéncia nas pesquisas sobre o
periodo da Abolicao, e a historiadora Maria Aparecida de Oliveira Lopes acerca das efemé-
rides negras. Leia:

DOMINGUES, Petronio. Cidadania levada a sério: os republicanos de cor. In: GOMES, Flavio;
DOMINGUES, Petronio (org). Politicas da Raca: Experiéncias e legados da abolicado e da pés
abolicao no Brasil. Sdo Paulo: Selo Negro, 2014.

DOMINGUES, Petrénio. “A Redempcao da nossa raca”: as comemoracdes da abolicdo da
escravatura no Brasil. Revista Brasileira de Histéria, v. 31, n. 62, Dez, 2011. Disponivel em:
https://www.redalyc.org/pdf/263/26321451004.pdf. Acesso em 21 nov. 2021.
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GOMES, Flavio Santos; LAURIANO, Jaime; SCHWARCZ, Lilia Moritz. Enciclopédia Negra.
biografias afro-brasileiras. Sao Paulo: Companhia das Letras, 2021.

LOPES, Maria Aparecida de Oliveira. Revisoes das efemérides negras nas memdérias e
histéria do Brasil. Sdo Paulo: O Menelick, Disponivel em: http://www.omenelick2ato.com/
historia-e-memoria/revisoes-das-efemerides-negra s-nas-memorias-e-historia-do-brasil .
Acesso em 21 nov.2021.

LOPES, Maria Aparecida de Oliveira. Histéria e meméria do negro em Sao Paulo: efemérides,
simbolos e identidade (1945-1978). Tese (Doutorado em Histéria) - Faculdade de Ciéncias e
Letras de Assis, Universidade Estadual Paulista, Assis, 2007. 2007. Disponivel em:

https://repositorio.unesp.br/handle/11449/103172 . Acesso em 21 nov. 2021.
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Art. 22 As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacido das Relacdes Etnico-Raciais
e para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africanas constituem-se de orientacdes
e principios e fundamentos para o planejamento, execucao e avaliacdo da Educacéo, e tém
por meta, promover a educacdo de cidaddos atuantes e conscientes no seio da sociedade
multicultural e pluriétnica do Brasil, buscando relacdes étnico-sociais positivas, rumo a cons-
trucdo de uma nacdo democratica.

§12 A Educacio das Relacdes Etnico-Raciais tem por objetivo a divulgacdo e producdo de
conhecimentos, bem como de atitudes, posturas e valores que eduquem cidaddos quanto a
pluralidade étnico-racial, tornando-os capazes de interagir e de negociar objetivos comuns
que garantam, a todos, respeito aos direitos legais e valorizacdo de identidade, na busca da
consolidacdo da democracia brasileira.

C.)
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Art. 32 A educacdo das Relacdes Etnico-Raciais e o estudo de Histéria e Cultura Afro-
Brasileira, e Histéria e Cultura Africana seréd desenvolvida por meio de contelidos, competén-
cias, atitudes e valores, a serem estabelecidos pelas Instituicdes de ensino e seus professores,
com o apoio e supervisao dos sistemas de ensino, entidades mantenedoras e coordenacdes
pedagdgicas, atendidas as indicacbes, recomendacdes e diretrizes explicitadas no Parecer
CNE/CP 003/2004. (CNE/CP Resolucdo 1/2004. D.O.U. Brasilia, 22 jun. 2004, Secao 1, p. 11)

Nas préximas partes, iremos discorrer sobre a promog¢io de uma educagio antirra-
cista, destacando as interseccionalidades existentes no entendimento da questao racial
e as possibilidades de abordagens de contetidos nas diversas dreas do conhecimento.



PARTE 3:

INTERSECCIONALIDADES NA
EDUCACAO ANTIRRACISTA







Imagem: Acervo do artista.

Figura 19 - Monumento a voz de Anastdcia, de Yhuri Cruz, 2019.

as partes 1 e 2, refletimos acerca de caminhos possiveis para a promo-

¢ao de prdticas antirracistas no cotidiano escolar. Nessa, refletiremos

sobre interseccionalidades e como elas incidem sobre estudantes negras

e negros. Educagido integral, inclusiva e equitativa sao premissas do
Curriculo da Cidade e, a partir disso, evidenciaremos a necessidade de olhar atento
as idiossincrasias de cada sujeito.

A seguir, apresentaremos algumas reflexoes acerca do cotidiano educacional e como
as interseccionalidades incidem sobre as relagdes e experiéncias dos estudantes. Iremos
refletir sobre o conceito de interseccionalidade e como ele pode produzir um olhar mais
complexo para construirmos uma educagio antirracista, na medida em que aprofunda
a nossa percep¢ao sobre as violéncias estruturais que constituem a sociedade brasileira.
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INTERSECCIONALIDADE ENTRE
RACA E GENERO

O género é uma construgao social, uma vez que as caracteristicas do que é feminino
ou masculino mudam de acordo com a época, o lugar e a cultura. Se a feminilidade
¢ o conjunto de atributos, caracteristicas e papéis sociais atribuidos as mulheres, a
masculinidade é o conjunto de caracteristicas e papéis sociais atribuidos aos homens.
Quanto tempo passamos acreditando que a existéncia de menos mulheres engenhei-
ras, cientistas ou matemadticas era consequéncia da falta de interesse das meninas e
das mulheres por essas dreas? Ou quantas vezes ouvimos que as meninas sio mais
calmas, nio gostam muito de esportes e preferem brincar de boneca? Hoje, sabemos
que essa realidade é construida, de acordo com as oportunidades e incentivos que
sdo oferecidos na familia e pela sociedade. Como nos ensinou a pensadora feminista
negra estadunidense, bell hooks?, nossa subjetividade é construida socialmente, na
interagdo com os demais. Portanto, gostos e desejos resultam das relacoes estabelecidas
com a comunidade na qual estamos inseridos.

Interseccionalidade é um conceito elaborado pela também feminista negra esta-
dunidense, Kimberlé Crenshaw, para explicar que toda anélise precisa considerar a
sobreposi¢io de opressoes. Formulada em 1980, a perspectiva de Crenshaw coloca o
pertencimento étnico, de género e social como fundamentais para compreendermos
os diferentes efeitos que essas sobreposi¢cdes provocam.

23 Em todo este documento o nome de bell hooks serd grafado em minusculas porque esta ¢ forma como a prépria
estudiosa se apresentou e gostava de ser apresentada durante toda a sua vida. bell hooks é o pseudénimo de Gloria Jean
Watkins, que o escolheu em homenagem a sua avé. Para a autora, o mais importante devem ser as ideias e o conhecimento e
nio os nomes ¢ os titulos. Essa ¢ a mensagem transmitida ao assinar seus livros com letras minusculas. Leia diversos artigos
sobre bell hooks no Blog da Editora Elefante, que nos tltimos anos tem sido responsével pela publicacio de diversos titulos
da autora em portugués.

heeps://elefanteeditora.com.br/?s=bell thooks Acesso em 9 fev. 2022.

Leia também artigos da escritora no Portal Geledés: https://www.geledes.org.br/a-pedagogia-negra-e-feminista-de-bell-hooks/
Acesso em 9 fev. 2022.
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Vejamos como esse conceito aparece, em uma entrevista com a fildsofa Sueli
Carneiro, quando ela trata da necessidade de “enegrecer o feminismo”:
q g

[...] Em qualquer dimensao da luta de classes, ser mulher negra coloca
outras contradigoes, outras demandas que o feminismo teria que
incorporar se quisesse representar as necessidades e os interesses do
conjunto das mulheres brasileiras. E tendo em vista que as mulheres
negras sdo maioria entre as mulheres brasileiras, entao um feminismo
nativo, um feminismo brasileiro, tem que, necessariamente, por em

perspectiva, a agenda das mulheres negras. (CARNEIRO, 2017)

Nesse exemplo, fica evidente que, embora sejam do mesmo género, o pertencimento
racial das mulheres implica outras vivéncias e urgéncias. Vale mencionar, também,
o histérico discurso de Sojourner Truth, no qual ela questiona “E eu nao sou uma
mulher?”, considerando que as caracteristicas atribuidas ao feminino nem de longe
correspondiam a sua experiéncia como mulher negra escravizada.
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No Brasil, a antropdloga e filésofa Lélia Gonzalez escreveu, ainda no inicio da década de
1980, pensamentos que ja continham a ideia de interseccionalidade. Apesar de a intelectual
brasileira ndo ter elaborado um conceito especifico para dizer da situacdo da mulher negra no
Brasil, a sobreposicdo das opressdes ja estava presente em seus textos, como em “Racismo
e Sexismo na Sociedade Brasileira”, de 1980.
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Sojourner Truth, uma mulher escravizada dos Estados Unidos, proferiu o famoso discurso
"Ain't' | a woman?” (E eu ndo sou uma mulher?) em 1851, durante a Convencdo dos Direitos
da Mulher, em Ohio. A diferenca de tratamento entre mulheres negras e brancas, apontada
por ela, foi o discurso fundador do feminismo negro nos Estados Unidos. Para saber mais, leia
o artigo disponivel em: https://www.geledes.org.br/sojourner-truth
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705 MIL HoMENS BRANCOS coM
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Figura 20 - Niara, Aroeira, 2021. Campanha Tributar Super-Ricos.

E importante lembrar que o mesmo raciocinio também se aplica em relagio aos

homens negros. As especificidades dessas experiéncias vém sendo nomeadas como
masculinidades negras. Esse debate chama a atengao para a necessidade de se consi-

derar que os padrdes de comportamento que reforcam socialmente a masculinidade,

¢ diferente para o(a) estudante negro(a). Como pensar a situagao de um estudante
negro gay, levando em conta a sobreposi¢io entre racismo e homofobia? E os desafios

enfrentados pelos(as) estudantes migrantes vindos de paises africanos? Muitos(as)

deles(as) comegario a ser racializados em nosso pais.

Devido ao racismo, ser um estudante negro significa, por exemplo, estar mais

exposto a violéncia policial, sobretudo nas regioes periféricas.
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Sugestoes de leitura
Deivison Faustino O negro, o drama e as tramas da masculinidade". Disponivel em:

https://revistacult.uol.com.br/home/o-negro-o-drama-tramas-da-masculinidade-no- brasil/

hooks, bell. A Gente é da hora: Homens negros e masculinadade. S&o Paulo: Editora
Elefante, 2022.

RESTIER, Henrique; SOUZA, Rolf Malungo de. Dialogos Contemporaneos sobre Homens
Negros e Masculinidades. Sao Paulo: Ciclo Continuo, 2019.

Confira os videos

“Masculinidades negras: como pensar o novo homem", do socidlogo Tulio Custddio.
Disponivel em: https://youtu.be/ZUISsABXunl
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Para que nas relacoes de aprendizagem possamos observar a interseccionalidade de
raca e género, em primeiro lugar, é preciso um olhar atento. Observe aquela estudante
mais calada, é apenas timida ou serd que vem sofrendo silenciamentos? Por que ela
nio se sente 4 vontade para compartilhar seus pensamentos? E possivel observar que
algumas meninas negras sao bastante silenciosas e isso quase sempre ¢ vinculado a
timidez. No entanto, na maior parte das vezes, isso ocorre devido a dupla opressao
de género e raga. Conforme bell hooks nos ensinou no prefécio a edi¢io brasileira
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de Erguer a Voz (2019, p.19): “enfrentar o medo de se manifestar e, com coragem,
confrontar o poder continua a ser uma agenda vital para todas as mulheres”.

Um exemplo, nesse sentido, foi a experiéncia da empreendedora e escritora Monique
Evelle. Ao tomar consciéncia de que nio era timida, mas havia sido silenciada ao longo
de sua vida por causa do racismo, ela lancou a hashtag #nuncafuitimidafuisilenciada
e recebeu muitos depoimentos, como esse:

Até alguns anos atrds eu me considerava timida. Quem me conheceu
quando eu jd estava na minha segunda faculdade sabe que timidez
nio é muito a minha, mas por muitos € muitos anos eu raramente
expunha opiniées e tampouco expressava os meus desejos. Tremia
s6 de pensar em ser o centro das atengdes; o cabelo sempre preso
para evitar os olhares e comentdrios alheios, zero batom para nao
evidenciar ainda mais o bocao, nada de cores berrantes pq “isso nao
combina com preto”. Vivia calada, encurvada, escondida. Raramente
levantava a mao na sala de aula para tirar dividas com a professora,
falava baixo quase pra dentro, e com isso fui sumindo... As coisas
comegaram a mudar e eu nao sei precisar ao certo quando, mas
quase nao me lembro que um dia fui menos esfuziante, despachada,
falastrona e tao Julia como sou hoje. E sabem porque demorou tanto
para eu sair do casulo? Porque desde a minha primeira infincia fui
doutrinada em todos os ambientes para nao me expressar porque
o que eu tinha a dizer ou questionar nio era relevante. Eu e mi-
nhas opinides nao eram importantes. Deve ter gente que continua
achando isso, a diferenga é que hoje em dia eu nio me importo com
o que pensam de mim. E segurem essa marimba porque ainda vai
ter muito babado, gritaria e opinides dessa neguinha aqui pra vocés
aturarem! #NuncaFuiTimidaSempreFuiSilenciada” **

Ao atentarmos para o pertencimento racial dos(as) estudantes, poderemos melhor
compreender as relacoes que se dio no cotidiano da escola e, com isso, encaminhar

24 Depoimento retirado do blog Monique Evelle. Disponivel em:_https://monigueevelle.com.br/blog/
nuncafuitimidafuisilenciada/. Acesso em 22. dez. 2022.
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os processos de aprendizagem de forma a contemplar essas especificidades. O fato de
bebés negros(as) receberem menos cuidados nos CEls (como apontou a pesquisa de
Fabiana Oliveira) ou a concep¢io de que o cheiro “forte” de suor esteja quase sempre
associado aos(a) bebés, criancas, adolescentes, jovens e adultos(as) negros(as); ou que
sua beleza niao seja valorizada, ao contrdrio, em muitos casos, suas caracteristicas
fenotipicas® sao motivo para sofrerem injdrias raciais; ou o fato de educadores(as)
serem menos afetuosos(as) com esses(as) estudantes, implicam formas de autopro-
tegao para sobreviver a essas hostilidades que se somam e podem ser entendidas
como mera agressividade, quando o(a) estudante reage de maneira violenta. Por isso
precisamos atentar para o(a) estudante que se envolveu em mais uma briga, ele(a)
estd apenas repetindo um gesto, mecanicamente, ou essa recorréncia signiﬁca algo
mais? Estudantes que sofrem xingamentos e provoca¢oes constantes podem passar a
respondé-los com violéncia fisica. Na dindmica das relagdes entre os(as) estudantes,
devemos considerar que alguns desentendimentos nio devem ser classificados como
bullying, mas serem configurados como racismo.

A atuagao dos(as) educadores(as) pode ser ferramenta de combate e garantia de
direitos aos estudantes, por outro lado, a inércia diante das agdes para coibir compor-
tamentos, falas racistas contribui para a sua permanéncia. Se o(a) educador(a) nio faz
a interven¢io no momento em que a agressao acontece, ele(a) transmite a mensagem
de que aquele comportamento nio seja algo tio grave e importante de se considerar.

A pesquisadora Fabiana Oliveira, jd citada na Parte 1, observou, na creche na qual
realizou o estudo de campo para sua pesquisa, todos os tratamentos diferenciados
entre criangas negras e brancas, citados acima, por parte das cuidadoras e pajens.
Entre tantos, um dos relatos?® mais emblemadticos do racismo estrutural presente no
comportamento das educadoras é o que segue:

25 As caracteristicas fenotipicas estdo vinculadas & aparéncia fisica: cor da pele, textura do cabelo, tracos faciais.

26 Para ler todos os relatos, acesse a dissertagio:OLIVEIRA. Fabiana. Um estudo sobre a creche: o que as prdticas
educativas produzem e revelam sobre a questio racial.Sao Carlos: UFSCAR, 2004. Disponivel em: https://repositorio.ufscar.

br/handle/ufscar/2555
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Outro esteredtipo também corrente na creche é que as travessuras
sempre estavam associadas as criangas negras, pois elas eram as
“vilas” da histéria. Na creche, em toda sala havia um “furacio”. O
“furacio” pode ser conceituado de acordo com as pajens como “um
menino bastante terrivel, que se movimenta o tempo inteiro, que
estraga as brincadeiras, que também bate nos colegas”, ou seja, o
vilao da sala, com o seguinte detalhe: ele é negro. Toda sala tinha
um “furacio negro”.

Antes de conhecer V. (negro/1 ano), Marli (pajem/branca) respon-
savel pelas criangas de um ano, jd havia mencionado a forma como
o menino se comporta, concluindo que ele ¢ terrivel. Quando V.
(negro) chegou, passados alguns minutos, ele comegou a arrastar
os ber¢os, a pajem ficou brava com ele que imediatamente saiu e
procurou outra coisa para se divertir. Fago o seguinte comentdrio:
“nossa, ele consegue arrastar os bergos”, Marli diz: “vocé nao sabe
do que ele ¢ capaz, ele ¢ terrivel”.

Durante qualquer refei¢io no refeitério, V. (negro) era posto no
cadeirdo, pois de acordo com Marli, “ele nao dd sossego”. Diante
dessa situacio, comecei a observar o que L. (branco/1 ano) nio fazia
nada de menos terrivel que V. (negro), pois observando o compor-
tamento de I. (branco), percebi que ele também fazia as mesmas
coisas que V. (negro); no entanto, o tratamento recebido diante de
suas travessuras diferia do empregado a V. (negro). As travessuras
realizadas pelos dois eram as mesmas: empurrar bergos, subir em
cima da mesa, arrastar as cadeiras, bater nos colegas, etc. No entanto,
o diferencial entre eles era a cor.

Dulce (pajem/branca) costumava chamar V. (negro) de “zup trup”,
perguntei o que significava, e ela disse que “é no sentido de terre-
moto, que destrdi tudo”.

Num certo dia durante o almogo, Matli veio me dizer que o I.
(branco) nao pdra quieto durante o almogo, que ele sé6 quer andar
pelo refeitério. Entéo, aproveitei para fazer o seguinte comentdrio e
ver a reacdo de Marli: “até que o V. (negro) ficou bem comportado
hoje. Se o I. (branco) nao ficar quieto, daqui a pouco ele tem que
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ficar no cadeirao”. Entao, ela comenta: “até que V. ficou quieto”. E
em relacdo ao I. (branco), ela disse: “se ele continuar andando sem
parar ai ndo vai ter jeito”. Interpretei essa frase da seguinte manei-
ra: o I. (branco) nao pdra quieto, no entanto, todo dia, Marli d4
uma chance para ver se ele se comporta, ou seja, ela vai protelando
essa situagao ao maximo. Ao contririo de V. (negro), que nio tem
nenhuma chance de mostrar que estd mais comportado, pois inde-
pendente de qualquer coisa ele vai para o cadeirdao. (OLIVEIRA,
2004,p.86-87)

Perceber as criangas negras como as “vilas da histéria”, meninos negros como “fu-
racoes”, trazem consequéncias nefastas para essas criangas e para a sociedade como um
todo. Basta lembrar aqui do recente caso ocorrido em 2 de junho de 2020 do menino
Miguel®” que, aos 5 anos de idade, foi deixado sozinho no elevador pela patroa de sua
mae e acabou caindo de uma altura de 35 metros. Em depoimento, a defesa alegou que
a patroa tentou ajudé-lo, pedindo para o menino sair do elevador, mas “ele era muito
desobediente”. Ou seja, é apresentagdo pritica da ideia do menino negro como um
“furacao”, que acaba sendo culpabilizado pela prépria morte, causada pela irresponsa-
bilidade de uma mulher adulta.
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27 Para saber mais sobre o caso do menino Miguel, leia reportagem: “Crianca traquina”: A defesa de Sari tenta

responsabilizar Miguel pela prépria morte. Disponivel em: https://almapreta.com/sessao/cotidiano/caso-miguel-apos-1-ano-

e-3-meses-sari-corte-real-e-ouvida-e m-audiencia-de-instrucao
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Para conhecer um pouco mais sobre os valores civilizatérios afro-brasileiros e seus usos
na educacéo, leia o texto da professora Azoilda Trindade, Livro 3 - Modos de Interagir, do
Programa A Cor da Cultura, disponivel no site do Ministério da Educacéo.

Assista também a mesa de debates do Congresso de pesquisadores Negros (COPENE)
Educacao e criancas negras, com participacao das professoras Nilma Lino Gomes e Petronilha
Silva. Disponivel em: https:/www.youtube.com/watch?v=aX0avuswJSw
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Outro ponto merecedor de destaque que dialoga com a interseccionalidade de
raca e género na escola, é a questdo da pobreza menstrual, definida como “falta de
acesso a produtos menstruais, a informagdo sobre menstruagio e a infraestrutura
adequada para o manejo da higiene menstrual” (GIRL UD, 2021, p.10). De acordo
com o relatério do Movimento Girl Up Brasil, publicado em margo de 2021, as es-
tudantes negras sao as mais atingidas no que diz respeito ao acesso a infraestrutura e
aos produtos menstruais. A pobreza menstrual é mais um fator que viola o direito a
educacio, tendo em vista que as meninas se veem obrigadas a faltar as aulas durante
o periodo menstrual por nao conseguirem comprar absorventes higiénicos. Outras
por utilizarem métodos inadequados para conter o fluxo menstrual (palha, jornais,
sacolas pldsticas) adquirem infecgdes. Como é possivel notar, quando os direitos a
dgua, ao saneamento e 2 higiene nio sio garantidos nos espagos em que convivem, o
direito 4 educagao também nio é garantido a essas meninas. O destaque no relatério
foi dado as meninas, porém incluimos todas as pessoas que menstruam e estao na
escola (mulheres adultas, adolescentes e homens trans também).

Estar atento(a) aos aspectos levantados aqui significa compreender a maneira como o
racismo estrutural se atualiza nas relagoes escolares. Tanto do ponto de vista das atividades
a serem desenvolvidas (quais materiais pedagdgicos escolher, quais brincadeiras, como
abordar as temdticas raciais, como tornar o ambiente escolar mais acolhedor, com mais
representatividade) até nas atitudes pedagdgicas que ultrapassam a sala de aula: como
estdo as relagoes interpessoais? Como sio lidos os comportamentos dos(as) estudantes
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negros(as) e em que momentos eles sao racializados? O debate racial aparece apenas
quando ocorre algo considerado negativo, como xingamentos, ou permeia o cotidiano?
Quais sdo os(as) estudantes que se sentem mais seguros(as) para serem protagonistas?
Enfim, a interseccionalidade convoca os(as) educadores(as) a olhar com mais atengao
o modo como os(as) estudantes negros(as) vivem as suas trajetérias de aprendizagens.

Ter a consciéncia constante de que os(as) estudantes negros(as) podem vir a ser
tratados de maneira diferente, negativamente, coloca-nos em estado de alerta. O
direito a infincia e a adolescéncia precisa ser garantido para todos(as).
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Masculinidades Hegras: perspectivas historicas e
reflexoes associadas

O que quer o Homem? Que quer o homem negro? Mesmo expon-
do-me ao ressentimento de meus irmaos de cor, direi que o negro
ndo € um homem. O negro é um homem negro, isto quer dizer que,
devido a uma série de aberracdes afetivas, ele se estabeleceu no seio
de um universo de onde sera preciso retira-lo. (FANON, p.26, 2008).

O excerto acima, do pensador martinicano Frantz Fanon, nos induz a possibilidades refle-
xivas de pensarmos o tema ‘'masculinidades negras’ como um conjunto de cddigos plurais e
diversos, porém, sem desvincula-las de seus processos histéricos e sociais. Assim, deve-se
contextualizar as diversas possibilidades de compreensdes do Homem Negro como um sujeito
histdrico e social, contestando a ideia de uma masculinidade universal. Processo esse que con-
tribui para o fortalecimento das discussoes de géneros e suas respectivas implicacées sociais.

Dessa maneira, é possivel também questionar a historicidade do termo “Homem"” como um
pressuposto universal, compreendendo que existem especificidades existenciais relacionadas
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aos homens negros, pouco ou nada contempladas sob a nomenclatura genérica “Homem”.
Assim, podemos refletir a respeito dos seguintes pontos sobre a histéria da colonialidade e
masculinidades negras:

Quais aspectos histdricos estiveram presentes nas construcdes das imagens sociais
desses homens negros escravizados, durante o Brasil colonial, que ainda suscitam presenca
no imaginario social brasileiro atualmente?

Que Homem Negro é esse, imerso em uma realidade social intensamente racializada
e atravessada por construcdes de género e classe?

Quais aspectos sociais, filoséficos e espirituais estdo associados ao despertar da cons-
ciéncia de uma masculinidade negra? E de que forma praticas de autocuidado, satde e
reflexdo podem contribuir para a construcdo de uma experiéncia existencial sadia e segura
aos homens negros e seus pares?

Refletir sobre estes questionamentos tem sido a minha forma de abordagem das mascu-
linidades negras em sala de aula, bem como a utilizacdo de videos, como o filme “Moonlight
Sob a Luz do Luar” (2016) e a peca “Sé Porque é Preto - Farinha com Aclcar ou Sobre a
Sustanca de Meninos e Homens"”, obra tributaria ao legado dos Racionais MC"s, com texto,
direcdo geral e atuacdo de Jé Oliveira.

NIINII0322
//////////////////////// et
" e,

i =

" =

i . S22, X
1L 4 o N
| A m P I 1a I"I d.O gi Y™ y i

=

Confira o documentario “Sobre a Violéncia", baseado na obra de Frantz Fanon, com nar-
racdo da cantora Lauryn Hill (2014). Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=3R49Dx8H9bo&t=2563s
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Como o conceito tradicional de masculinidade afeta os meninos. Revista Nova Escola,
ed.332, 2019.Disponivel em:
https://novaescola.org.br/conteudo/17042/como-o-conceito-tradicional-de-masculin
idade-afeta-os-meninos

Contra estereétipos da masculinidade, professor cria curso para discutir o que é “coisa
de homem". Disponivel em:
https:/www.bbc.com/portuguese/brasil-50473006

Documentario: O siléncio dos homens. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=NRom49UVXCE&feature=youtu.be

Mesas de Debates realizadas no Novembro Negro 2020, pela Secretaria Municipal de
Educacéo de Séo Paulo:

Infancia, Raca e Género
https://www.youtube.com/watch?v=irsLV1STe_U

Ocupacao da Populacdo Negra em Sao Paulo
https://www.youtube.com/watch?v=0CntRjgU_nQ

Literatura Negro-brasileira
https://www.youtube.com/watch?v=hWBmN5Cg-lo

Feminismos Negros e suas Interseccoes
https://www.youtube.com/watch?v=rpMpVKO5Zgo
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EDUCAGAD DE
QUALIDADE
Objetivo 4. Assegurar a educagéo inclusiva e equitativa e de qualidade, e promover oportu-

: nidades de aprendizagem ao longo da vida para todas e todos

4.1 Até 2030, garantir que todas as meninas e meninos completem o ensino primario e secundario livre, equitativo
e de qualidade, que conduza a resultadosde aprendizagem relevantes e eficazes
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REDUGAO DAS
10 DESIGUALDADES

Objetivo 10. Reduzir a desigualdadedentro dos paises e entre eles

10.2 Até 2030, empoderar e promover ainclus&o social, econdmica e politica de todos, independentemente da
idade, género, deficiéncia, raca, etnia, origem, religido, condicéo econdémica ou outra
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Figura 21 - Estudante CIEJA Itaquera, jogos de tabuleiro, Mancala, 2021.
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A Educagio de Jovens e Adultos - EJA tem como premissa a universalizagao da
alfabetizagdo/escolarizagio homens e mulheres que nio tiveram acesso a educacio
formal, no tempo previsto pela LDB n° 9.394/96. E preciso considerar que os(as)
estudantes que frequentam a EJA tém suas trajetérias marcadas pelo nao acesso ao
direito de estudar na infincia. Diante disso, podemos inferir que condi¢oes sociais,
raciais e de género incidiram na negag¢io de direitos a essas pessoas que atualmente
frequentam as UEs do Municipio de Sao Paulo. CIEJA, EJA regular, EJA modular,
CMCT e MOVA-SP? sao possibilidades ofertadas aos estudantes.

28 CIEJA — Centro Integrado de Educacio de Jovens e Adultos ¢ uma Unidade Educacional que atende jovens e
adultos em trés periodos (manhi, tarde e noite) em até seis turnos didrios, articulando em seu projeto politico pedagdgico
o Ensino Fundamental e a Qualificagio Profissional Inicial. Os cursos tém duracio de quatro anos e sdo estruturados em
quatro Médulos: Médulo I (Alfabetizagio), Médulo IT (Bésica), Médulo IIT (Complementar) e Médulo IV (Final). Cada
médulo tem duragio de 1 ano (200 dias letivos) e as aulas sio desenvolvidas em encontros didrios de 2 horas e 15 minutos (3
horas/aula). A qualificagio profissional inicial estd organizada em Itinerdrios Formativos, definidos a partir das necessidades
da comunidade e caracteristicas locais, desenvolvidos de forma articulada e integrada ao Ensino Fundamental.

A Educagio de Jovens e Adultos — Regular ¢ oferecida nas Escolas Municipais de Ensino Fundamental (EMEFs), Escolas
Municipais de Ensino Fundamental e Médio (EMEFMs) e Escolas Municipais de Educacao Bilingue para Surdos EMEBs. Tem
como objetivo ampliar as oportunidades de acesso 4 educagio e de conclusio do Ensino Fundamental.O curso é presencial,
tem duracio de 4 anos e estd dividido em quatro Etapas: Etapa Alfabetizacao (2 semestres), Etapa Bdsica (2 semestres), Etapa
Complementar (2 semestres) ¢ Etapa Final (2 semestres). Cada etapa tem duragio de 200 dias letivos. Os jovens e adultos
que desejarem se matricular ou que quiserem indicar pessoas aos cursos devem procurar as Escolas Municipais mais préximas
de seu interesse, fazer cadastro e efetuar matricula.

O Projeto EJA Modular leva em consideragao o publico potencial da EJA e teve inicio com a constituigio de um grupo de
estudos constituido pela Secretaria Municipal de Educacio e o encaminhamento para aprovagio do Conselho Municipal
de Educagio, sendo regulamentado pelo Parecer CME n° 234/12, em fevereiro de 2012, momento em que a maioria das
Unidades Educacionais que hoje oferecem esta forma de atendimento aderiram ao Projeto. Algumas adesées, no entanto,
ocorreram posteriormente, de acordo com a demanda dos territdrios.

A Secretaria Municipal da Educagio teve como referéncia os indices de retengio e evasio na modalidade; sendo assim, a proposta
da EJA Modular atende o seu publico em 3 horas-aulas didrias obrigatérias para os(as) estudantes, respeitando as necessidades
daqueles (as) que jd se encontram inseridos no mercado de trabalho e/ou outras obrigacdes sociais. As duas horas-aulas restantes
oferecidas pela Unidade Escolar e ministradas pelos(as) professores(as) dos componentes curriculares sio de enriquecimento
curricular, por meio de projetos, qualificagio profissional, recuperacio das aprendizagens e reposicio de aulas, uma vez que
as trés horas-aulas didrias perfazem o minimo de 75% exigido pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Brasileira 9.394/96.
O(a) estudante deve utilizar as horas complementares para reposi¢io de suas auséncias ao longo do ano letivo.

O CMCT- Centro Municipal de Capacitagao e Treinamento Os Centros Municipais de Capacitacio e Treinamento ofe-
recem aos jovens e adultos cursos livros de formacao inicial profissional de curta duragio.

O MOVA - Movimento de Alfabetizacio de Sao Paulo é uma parceria entre a Secretaria Municipal de Educacio de Sio Paulo
e organizacoes da Sociedade Civil, com a proposta de estabelecer classes de alfabetizagio inicial para combater o analfabetismo,
oferecendo o acesso 4 educagio de forma a contemplar as necessidades e condicoes dos jovens e adultos. As salas do MOVA estao
instaladas em locais onde a demanda por alfabetizagio ¢ grande. Geralmente, as aulas sao dadas em associagoes comunitdrias,
igrejas, creches ou empresas. Depois de alfabetizados, os educandos sao orientados a dar continuidade aos estudos em escolas
publicas de Sao Paulo. As classes sio agrupadas em nucleos e desenvolvem atividades educativas e culturais presenciais, por
2 horas e meia, durante 4 dias da semana, de segunda a quinta-feira. A sexta-feira é reservada para formacio de educadores /
monitores. Os jovens e adultos interessados em estudar no MOVA-SP devem procurar uma entidade conveniada e fazer sua
inscrigdo. Saiba mais detalhes sobre as modalidades na pdgina:

115




116

Estudante 22 - CIEJA Itaquera, Jogos de tabuleiro, Mancala, 2021.

Para promover uma educagio antirracista na modalidade de Educagio de Jovens
e Adultos, inicialmente precisamos considerar que os(as) estudantes estio em busca
de um direito anteriormente negado. Essa interdi¢ao, na maioria das vezes, decorreu
das condigoes sociais, raciais e de género que inviabilizaram o acesso a escola na idade

https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/educacao-de-jovens-e-adultos-eja/
E importante salientar, que, a0 nos referirmos ao MOVA, Movimento de Alfabetizagio de Sao Paulo, programa que tem como

objetivo a alfabetizacio de adultos, deve-se considerar que seus frequentadores sio educandos(as) enquanto os mediadores
das aprendizagens sdo educadores(as).

Foto: Acervo SME.
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prevista. Ou seja, trata-se de uma trajetdria atravessada por processos de exclusao,
pela entrada no mercado de trabalho sem uma qualificagio profissional, no caso dos
adultos, ou por nio conseguir acessar esse mercado, no caso dos jovens.

Considerar o contexto dos(as) estudantes pelo fato de serem trabalhadores(as), a
possibilidade de estarem exaustos(as) pelas longas jornadas de trabalho, ¢ primordial
a toda comunidade educativa da UE e deve constar na caracterizag¢do do perfil da
comunidade:

Quem sio eles(elas) em relagao ao pertencimento racial?
Quem sio eles(elas) em rela¢io ao género?

Quais fatores foram preponderantes e culminaram na acessibilidade e perma-
néncia na escola?

Assim, ganha relevincia na aprendizagem a valorizagio de seus conhecimentos
prévios e dos percalcos que envolvem a presenga desses estudantes na escola: o can-
saco, a sensagao de tempo perdido, a procura por uma mudanga social a partir da
escolarizagio, os conflitos enfrentados para assegurar a frequéncia as aulas, enfim, os
vérios embates que concorrem com a dedicagio aos estudos, quando hd o descom-
passo entre idade e série.

De acordo com dados do médulo de Educagao da Pesquisa Anual por Amostra
de Domicilios Continua (PNAD-Continua), publicado em 2019:

Na anilise por cor ou raga, em 2018, 3,9% das pessoas de 15 anos
ou mais de cor branca eram analfabetas, percentual que se eleva para
9,1% entre pessoas de cor preta ou parda. No grupo etdrio 60 anos
ou mais, a taxa de analfabetismo das pessoas de cor branca alcanca
10,3% e, entre as pessoas pretas ou pardas, amplia-se para 27,5%.
(IBGE, 2019)

Os dados apontam para maior exclusio da populagao negra, indicando altos in-
dices de analfabetismo. Diante do que foi apresentado, é possivel inferir que grande
parte dos(as) estudantes que frequentam a EJA ¢ negra.
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E necessdrio aos fazeres docentes refletir sobre os desafios de homens negros e
mulheres negras no percurso até a UE, nas possiveis abordagens policiais, nas expe-
riéncias do dia a dia. Compreender que o racismo estrutural estd presente e recaird
sobre esses corpos é de suma importincia as praticas inclusivas. Compor o curriculo a
partir das experiéncias, discuti-las no cotidiano educacional e inseri-las nas atividades
enriquecerd as aprendizagens de todos(as). E imprescindivel a compreensio de que
o silenciamento nunca é uma possibilidade de escolha diante de situagoes racistas.

Nessa modalidade de ensino, todas essas circunstincias precisam ser consideradas
nas aulas: os desafios da ida para a escola, quase sempre, apds um longo dia de trabalho,
as abordagens curriculares que insistem em desconsiderar a histéria da ancestralidade
africana e afro-brasileira, abordagens dos temas acerca do racismo sem se preocupar
com as dores desses(as) estudantes, que durante toda a vida passam por abordagens
policiais abusivas, sao perseguidos por segurancas em lojas e supermercados, entre
diversas violéncias cotidianas.

A poeta Bell Pua (2020) traz algumas dessas questoes em seu “Preladio pra
Iluminar o Rolé”:

Os dias tém sido quentes

Mas ¢ o frio na barriga

Que me corta ao saber

Que tu perambula

Por af, por ali, por onde

Por ter cor da noite

O véu do suspeito

Meu peito acende intranquilo
Serd que é acusado, perseguido
Nio esquece a identidade

No bolso e nos cabelos

Sou sé aperto

Oragoes e oragoes e oragoes
Pedindo que a bala perdida se perca de vez
Pra gente se encontrar

Teu retorno é macio

Teu retorno ¢ alivio
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E quando chegar

Nio esquece de mandar mensagem
O céu convida e as ruas seduzem
Que as Deusas te guardem

Acolher os estudantes e nio ignorar as possiveis marcas do racismo é fundamental
nas préticas antirracistas na EJA. Para além disso, promover aprendizagens e reflexoes,
também a partir de momentos trdgicos, como o ocorrido com o menino Miguel® no
Recife, e 0 assassinato brutal de George Floyd™, sao formas de nio silenciar perante o
cendrio cadtico que vivemos no Brasil e no mundo. Porém o foco nio deve privilegiar
apenas o sofrimento e as desigualdades, mas destacar também as potencialidades e
positividades. Apresentar os valores civilizatdrios africanos por meio de j jogos, textos,
dancas, brincadeiras sio formas de potencializar um curriculo antirracista. E preciso
reconhecer as formas como esses valores sdo transmitidos, recuperar a memoria como
poténcia de transformagido do presente, tratar da importincia das politicas ptblicas
em oposicao a ideia de meritocracia.

Como dissemos, a relagio de aprendizagem passa pelo acolhimento desses sofri-
mentos, mas nio se encerra ai. Antes aponta para o que se pode construir, a partir do
reposicionamento desses(as) estudantes em relagdo as suas histérias, a sua identidade
étnica constituida de valores civilizatérios que, a despeito de toda a violéncia colonial,
resiste e propoe outros modos de vida. Por esse motivo, neste documento, tratamos
de tantos aspectos, aparentemente exteriores as relacoes de aprendizagem, mas que
sd0, na realidade, estruturantes para essa prdtica que queremos propor:

Os professores que abragam o desafio da autoatualizagio serao mais
capazes de criar priticas pedagdgicas que envolvam os alunos, pro-
porcionando-lhes maneiras de saber que aumentem sua capacidade
de viver profunda e plenamente (hooks, 2017, p.36).

29 Sobre o caso de Miguel, veja a matéria jornalistica do Portal G1, disponivel em: https://gl.globo.com/pe/pernambuco/

noticia/2020/06/05/caso-miguel-como-foi-a-morte-do-menino-qu e-caiu-do-9o-andar-de-predio-no-recife.ghtml
30 Em relacdo ao assassinato de George Floyd, confira a matéria jornalistica do Portal G1. Disponivel em:
https://g1.globo.com/mundo/noticia/2020/05/27/caso-george-floyd-morte-de-homem-negro-filmado-co m-

com-joelhos-em-seu-pescoco-causa-indignacao-nos-eua.ghtml

olicial-branco-
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Uma educagio antirracista é condi¢io necessria para que os(as) estudantes da
EJA nao sejam novamente excluidos do direito de aprender que lhes foi negado.
Os(as) Educadores(as) devem estar preparados(as) para debater possiveis situagoes
de dor e humilhacio que os(as) estudantes possam apresentar, como por exemplo,
ter sofrido uma abordagem policial no caminho para a escola ou ter vivenciado uma
situagao de discriminag¢ao durante o dia de trabalho. Abordar tais acontecimentos de
maneira acolhedora e dar tratamento cientifico aos fatos ocorridos pode transformar
a experiéncia de sofrimento em possibilidade de intervencio na realidade, a partir
da consciéncia critica. Para bell hooks a autoatualizacio ocorre quando o educador
abandona o desejo de dominar e torna o ambiente educacional um espago emanci-
pador, em que o educador também aprende enquanto ensina.

Nessa modalidade de ensino, é muito importante dar prioridade aos contetidos
temdticos que apresentam os aspectos positivos da histéria da populagao negra no
Brasil, destacando os associativismos negros, nas diversas dreas: religiosa, cultural
e econdmica, que trouxeram conquistas de direitos a populagio negra, conforme
apresentaremos na parte 4.
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Cieja na Cidade de Sédo Paulo: identidades, culturas e histérias. Sdo Paulo: SME/COPED,
2020. Disponivel em:
https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/wp-content/uploads/2021/06/LIVRO_CIEJAs-na
-Cidade_WEB.pdf

Consulte a lista de publicacdées de materiais para a Educacdo de Jovens e Adultos dis-
poniveis em pdf em:
https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/educacao-de-jovens-e-adultos-eja/publicacoes- eja




0 )2 S
S

>

DU

ORIENTACOES PEDAGOGICAS: POVOS AFRO-BRASILEIROS

SILVA, Tiago Dionisio da. Relacdes raciais na educacao de jovens e adultos trabalhadores:
desafios a ciéncia geografica. Disponivel em:
https://www.e-publicacoes.uerj.br/index.php/re-doc/article/view/56421/0

Retratos da EJA em Sao Paulo. Histéria e Relatos de Praticas. Sdo Paulo: SME/COPED,
2020. Disponivel em:
https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/educacao-de-jovens-e-adultos-eja/public acoes-eja/
retratos-da-eja-em-sao-paulo/

KABEYA, Renata Barros Abelha. Relacdes Raciais na EJA. Disponivel em:
http://need.unemat.br/3_forum/artigos/19.pdf

Assista aos documentarios:

“Vidas entrelacadas na EJA". Disponivel em:
https://youtu.be/yG92gxrC2SE

"EJA: vozes do retorno”. Disponivel em:
https://youtu.be/BDn1jCHyPQ4

Canal Futura. “Qual é o papel da EJA no Brasil?" Disponivel em:
https://youtu.be/SX0aNvUKojO

Canal Futura. “Desafios para Educacao de Jovens e Adultos (EJA) E ai, professor?" Disponivel em:
https://youtu.be/QZPY11865sg
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EDUCAGAO DE
QUALIDADE

Objetivo 4. Assegurar a educagao inclusiva e equitativa e de qualidade, e pro-
. ' i mover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todas e todos

4.3 Até 2030, assegurar a igualdade de acesso para todos os homens e mulheres & educagao técnica,
profissional e superior de qualidade, a pregos acessiveis, incluindo universidade
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REDUGAO DAS
10 DESIGUALDADES

Objetivo 10. Reduzir a desigualdadedentro dos paises e entre eles

10.2 Até 2030, empoderar e promover a inclusao social, econdmica e politica de todos, independentemente
da idade, género, deficiéncia, raca, etnia, origem, religido, condicao econémica ou outra
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EDUCACAO ANTIRRACISTA E
ESTUDANTES COM DEFICIENCIA

A interseccionalidade é uma conceituagio do problema que busca
capturar as consequéncias estruturais e dindmicas de intera¢io entre
dois ou mais eixos da subordinac¢do. Ela trata especificamente da
forma pela qual o racismo, o patriarcalismo, a opressio de classe e
outros sistemas discriminatérios criam desigualdades que estrutu-
ram as posi¢oes relativas de mulheres, racas, etnias, classe e outras

(CRENSHAW, 2002, p. 177).

S0 muitos os enfrentamentos para assegurar que as Pessoas com Deficiéncia -
PCDs tenham o direito de participar plenamente da vida social, tendo acesso, por
exemplo, as tecnologias inclusivas necessdrias ao seu desenvolvimento. A educagio é
parte importante para ter esse direito efetivado, tanto do ponto de vista do desenvol-
vimento individual dos(as) estudantes com deficiéncia, como em relagao a educacio
da prépria sociedade, para que essa participagdo social ocorra de fato.

A escola é o primeiro lugar, fora do 4mbito familiar, no qual a crianca tem outras
vivéncias e, na adolescéncia, é um dos espagos mais importantes de interagdo com
colegas da mesma idade. As experiéncias afetivas vividas no ambiente escolar sio
fundamentais para a construc¢io da identidade, da personalidade dos(as) estudantes.
Entio, ser alvo de estigma e discriminagio interfere diretamente na autoestima dos
sujeitos, bem como no seu desempenho educacional e na sua integridade fisica e

mental (MELO, 2014)

O universo que abrange uma série de experiéncias que escapam do padrio neuro-
tipico traz em si especificidades, as quais sao acrescentadas ao pertencimento racial.
O mais comum nas escolas é que o agrupamento dos neurodivergentes seja feito com
o foco em atender as suas necessidades especificas, desconsiderando a identidade
étnico-racial.
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Esse modo de operar na drea da educagao especial pode ignorar os adoecimentos
psiquicos provocados pelo racismo e que levam a determinadas atitudes e compor-
tamentos. Caso nao haja por parte dos(as) educadores(as) a devida aten¢io as inter-
seccionalidades, é possivel ocorrerem situagoes como a narrada pelo professor Casé
Angatu Xukuru Tupinamb4d (2017) em uma entrevista:

Eu estudei trés anos em sala especial, eu era considerado portador
da sindrome de Down. Por qué? Porque a gente falava muito com o
som nasal e af essa professora me colocou na sala especial e s6 podia
falar com um pregador no nariz (Entrevista em video).

Casé Angatu explica, ainda, que as linguas indigenas apresentam uma fonética dife-
rente, ou seja, a maneira como se pronuncia as palavras nao é a mesma do portugués,
além do fato de que nessas linguas algumas letras do alfabeto da lingua portuguésa
nio sdo utilizadas. Esse exemplo, ocorrido com uma pessoa indigena, ilustra bem a
importincia de se considerar a interseccionalidade raca e deficiéncia, para que essas
experiéncias sejam percebidas em toda a sua complexidade.

Mesmo que a neurodivergéncia esteja conﬁgurada, o pertencimento racial continua
relevante, pois os conteddos temdticos dos materiais a serem utilizados e as formas de
sociabilidade dos(as) estudantes negros(as) podem ser trabalhados de uma maneira
mais aprimorada e efetiva, se esse aspecto for considerado. Com a educagio antirra-
cista, a escola consegue ampliar o debate sobre raca e inclusdo, mapear e atuar sobre
as barreiras atitudinais e comportamentais e disseminar um discurso de igualdade
de direitos, respeito, diversidade, cidadania e reparagao histérica. A escola passa a ter
um papel ativo na discussio de questdes silenciadas, amplificando vozes e abrindo
espacos para esses debates nos processos de ensino-aprendizagem.

Para nos aproximarmos de uma realidade mais concreta, podemos refletir sobre as
seguintes questoes: serd que bebés, criangas, adolescentes, autistas e nio negros e os
mesmos individuos quando so autistas e negros, necessariamente, compartilham das
mesmas experiéncias? E aceitdvel desconsiderar o racismo quando estamos diante de
um(a) estudante negro(a) que tem dificuldades de socializagao ou de fala? Esses(as)
estudantes sdo encorajados a compartilhar seus conhecimentos durante seu processo
de aprendizagem escolar? Os (as) educadores(as) criam espagos pedagdgicos seguros
para que eles sejam ouvidos, respeitados e valorizados? Pode-se colocar ainda outra



DU

ORIENTACOES PEDAGOGICAS: POVOS AFRO-BRASILEIROS

questdo: os(as) estudantes negros(as) tém recebido a mesma atengao em termos de
promogao da satide na sua vida cotidiana?

Essas Orientagdes Pedagdgicas - Educagao Antirracista - Povos Afro-brasileiros,
visam enfatizar que a educagao antirracista deve necessariamente ser interseccional.
Todos os espagos e tempos da escola precisam ser compreendidos a partir dai, pois é
esse olhar que vai indicar a qualidade das relagdes que se estabelecem e que tipo de
aprendizagem os educadores(as) estdo proporcionando. Em relagao aos bebés, crian-
cas, adolescentes e demais estudantes com deficiéncia, ndo pode ser diferente, deve
ser considerada a sobreposi¢ao entre raca e deficiéncia, e cabe aos(as) educadores(as)
considerar a interagdo dessa interseccionalidade em suas préiticas pedagégicas.

O racismo e o capacitismo®" estruturam a sociedade, portanto, considerar essa inter-
seccionalidade no cotidiano escolar permitird darmos passos mais largos rumo a equidade.
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Ampliando o debate sobre a inclusdo dos(as) estudantes
com deficiéncia
O cotidiano de uma escola nos impde muitos desafios e exige que estejamos constan-

temente sensiveis e alertas as multiplas especificidades humanas - género, raca, religido,
sexualidade etc. - ao planejarmos e desenvolvermos nossas acdes pedagdgicas. Esse é um

31 Capacitismo é como se denomina a discriminagao da pessoa com deficiéncia (PCD) baseada na norma ou padrao
de acio que um corpo humano deve ser capaz de executar.
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aspecto do trabalho escolar que compde o fazer dos e das funcionarios(as) de todos os seg-
mentos - secretaria, limpeza, gestdo - e ndo apenas dos e das professores(as).

Uma dessas particularidades humanas a que me refiro esta ligada a deficiéncia e ao
processo de inclusdo na escola. Hoje sou diretora de escola, mas desempenhei o cargo de
coordenadora pedagdgica e o de professora por 20 anos, atuando inclusive em classe especial
entre 1999 e 2002, como especialista em educacao para pessoas com deficiéncia intelectual.

Quando fui professora de classe especial, em uma escola publica estadual, vivenciei um
periodo em que ndo era necessario haver laudo médico para que os(as) estudantes fossem
encaminhados(as) para a classe especial, precisava apenas de um relatério pedagdgico.
Nessa época, também, iniciava-se a experiéncia da inclusdo dos(as) estudantes com defi-
ciéncia na sala regular e a criacdo das salas de recurso que funcionavam no contraturno. A
formacdo dos(as) educadores(as) para trabalhar com estudantes com deficiéncias, seja de
qual natureza fosse, era incipiente e a visdo sobre o desenvolvimento cognitivo desse publico
era bastante restrita.

O que me chamava atencao era o fato de que, facilmente, qualquer estudante que apre-
sentasse alguma dificuldade de aprendizagem acabava sendo taxado como deficiente e en-
caminhado para a classe especial. Em pouco tempo, ainda que néo tivesse formacao na area
da salde, acabava identificando que esses estudantes ndo tinham deficiéncia intelectual,
mas apresentavam, sim, outros comprometimentos relacionados a questdes socioafetivas.

Mais tarde, apds ampliar e aprofundar minha formacdo em outras areas - psicopedagogia,
educacdo para as relacdes étnico-raciais, educacao para os direitos humanos - fui capaz de
revisitar essa experiéncia e refletir sobre a realidade que vivenciei. Algumas criancas e ado-
lescentes que foram encaminhados e frequentaram a classe especial por um curto periodo,
mostrando posteriormente que ndo tinham nenhum aspecto relacionado a deficiéncia intelec-
tual, guardavam consigo cicatrizes emocionais de uma trajetéria marcada pelo preconceito e
discriminacéo, silenciamento de suas necessidades individuais, invisibilizacdo e apagamento
de suas especificidades. Minha classe especial era predominantemente composta por ado-
lescentes negros, homossexuais e meninas rebeldes. Ndo deixo de me perguntar: por qué?:
Empiricamente é possivel responder, mas acredito que essa é uma questao importante de ser
investigada de maneira mais profunda, pois pode nos ensinar muito sobre as relacdes que a
educacédo estabelece com as multiplas identidades presentes no cotidiano escolar, bem como
com as interseccdes que permeiam essas identidades.

Hoje, as classes especiais ndo existem mais e o entendimento sobre as deficiéncias é
muito maior. Porém, acredito que ainda ha uma grande lacuna a ser superada, tanto no que
se refere a formacado dos(as) educadores(as), quanto no atendimento a crianca e ao(a)
adolescente com deficiéncia. Principalmente, quando olhamos para além da deficiéncia, ou
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seja, para as interseccdes de identidade desses(as) estudantes. Ao agruparmos estudantes
para o atendimento em salas de recursos, por exemplo, levamos em consideracdo apenas as
questdes relacionadas as defasagens educacionais e esquecemos que hé outros aspectos a
serem considerados que podem ser importantes indicativos para a estimulacdo e o desen-
volvimento desses(as) educandos(as).

O propdsito deste relato é, portanto, convidar os(as) educadores(as) da nossa Rede a
estarem constantemente alertas as demandas relacionadas as especificidades das multiplas
identidades que estdo presentes no cotidiano de nossas escolas, lembrando sempre que, para
garantirmos a equidade, é necessario atentar as diferencas e trabalhar eliminando as barreiras
que promovem as desigualdades entre elas.
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Sugestoes de leitura:

Publicaces da Educacao Especial disponiveis em pdf:
https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/educacao-especial/publicacoes-da-educ

acao-especial/
Artigos:

SCHOLZ, Danielle. Alunos negros e com deficiéncia: Uma producéo social de duplo es-
tigma. Maringa: Editora Viseu.

Silva, V. C.,e Silva, W. S. Marcadores sociais da diferenca: uma perspectiva interseccional
sobre ser estudante negro e deficiente no Ensino Superior brasileiro. Revista Educacéao Especial,
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31(62), 569-586, 2018. Disponivel em: https://doi.org/10.5902/1984686X30948 . Acesso
em 11.out.2022.

Discriminacao na educacao inclusiva tem origem dentro e fora da sala de aula. Disponivel em:
http://www.usp.br/aun/antigo/exibir?id=7124&ed=1240&f=23

RODRIGUES, Luciana Medina Pereira. O preconceito, a exclusao escolar e as dificuldades
em se praticar efetivamente a Educacao Inclusiva. Revista Cientifica Multidisciplinar
Nucleo do Conhecimento. Ano 06, Ed. 02, Vol. 13, pp. 135-147, 2022. Disponivel em:
<https://www.nucleodoconhecimento.com.br/educacao/o-preconceito >Acesso em 11.out.2022.

As pessoas com deficiéncia na EJA: Educacéo Inclusiva em foco. Em Repertdrios EJA:
Grandes Temas. S&o Paulo: SME/COPED, p.47-50, 2020. Disponivel em: https://educacao.
sme.prefeitura.sp.gov.br/wp-content/uploads/2020/11/Repertorio_ EJA_1_web_17.11.20.pdf
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gﬁ'ﬁfﬁ&%{é = Objetivo 4. Assegurar a educagao inclusiva e equitativa e de qualidade, e promover

oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todas e todos
4.5 Até 2030, eliminar as disparidades de género na educag&o e garantir a igualdade de acesso a todos os

niveis de educagao e formag&o profissional para os mais vulneraveis, incluindo as pessoas com deficiéncia,
povos indigenas e as criangas em situagdo de vulnerabilidade

REDUGAD DAS
10 DESIGUALDADES

Objetivo 10. Reduzir a desigualdade dentro dos paises e entre eles

10.2 Até 2030, empoderar e promover a inclusdo social, econémica e politica de todos, independentemente da
idade, género, deficiéncia, raga, etnia, origem, religido, condigdo econdmica ou outra

Objetivo 11. Tornar as cidades e os assentamentos humanos inclusivos, seguros,
resilientes e sustentaveis

11.7 Até 2030, proporcionar o acesso universal a espacos publicos seguros, inclusivos, acessiveis e verdes,
particularmente para as mulheres e criangas, pessoas idosas e pessoas com deficiéncia
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Figura 23 - Estudantes EMEF José Augusto César Salgado.

O negro nao tem apenas espagos a conquistar, tem coisas a reintegrar
também, coisas que sdo reconhecidas como suas caracteristicas. O

pensamento por exemplo (NASCIMENTO, 2018, p.102).%

esta parte das orientagdes, apresentaremos alguns dos conhecimentos
produzidos pelos povos africanos do continente e da didspora. Nosso
objetivo é convidar educadores(as) de todas as dreas do conhecimento a
descolonizar olhos, ouvidos e pensamento. Aceitar esse convite significa
abandonar a monocultura como perspectiva na abordagem da produgao cientifica e
assumir o compromisso de espelhar no curriculo escolar a diversidade de epistemologias.

32 NASCIMENTO, Beatriz. Beatriz Nascimento: Quilombola e Intelectual - Possibilidade nos dias da destruigio.
Sao Paulo: Editora Filhos da Africa, 2018, p.102.
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Compreendendo todas as pessoas que trabalham no interior das Unidades Escolares
como educadores(as), ao destacar os contetidos curriculares a seguir, objetivamos nao
apenas oferecer repertdrio para professores(as) e gestores(as), mas também tornar co-
nhecida de toda a comunidade escolar a existéncia de uma vasta produgao de conhe-
cimentos cientificos elaborados a partir do continente africano. Seja na Matemdtica,
Filosofia, Linguistica, Literatura, entre outras dreas. Durante muito tempo, devido
ao processo de colonizagido, considerou-se a Grécia e, por extensio a Europa, como
o ber¢o do conhecimento cientifico. No entanto, os primeiros humanos surgiram
no continente africano, onde foram organizadas as primeiras civilizagoes. O termo
“civilizagdo” se refere ao conjunto de identificadores da vida material e espiritual de
um determinado grupo social, como suas institui¢des e seus simbolos, por exemplo.
Antes da coloniza¢io europeia haviam grandes civiliza¢des no continente africano, nas
quais se desenvolveram importantes avancos cientifico-tecnolégicos que precederam
os conhecimentos produzidos no continente europeu.

Na escola é imprescindivel o reconhecimento da humanidade de todas as pessoas,
de modo a garantir uma postura valorativa em relagio a contribuigio intelectual de
todos os grupos humanos. Pretendemos, assim, caminhar na dire¢ao da descolonizagao
das préticas escolares, ndo apenas no que se refere aos conteddos curriculares, mas
também as acoes do dia a dia. Convidamos os(as) educadores(as) a visualizarem uma
histéria menos eurocéntrica, a fim de que tenhamos repertério para ressignificar as
nossas falas, cuidar da nossa postura e garantir que estejamos atentos(as) a valorizagao
da diversidade étnico-racial nas préticas cotidianas das Unidades Escolares.



«Q

ORIENTACOES PEDAGOGICAS: POVOS AFRO-BRASILEIROS

FILOSOFIA AFRICANA, HISTORIA
AFRO-BRASILEIRA, HISTORIA
DA AFRICA E GEOGRAFIA

FILOSOFIA AFRICANA

Se um saber s6 pode ser efetivamente filoséfico, isto é, preencher os
critérios especificos que diferenciam a filosofia dos outros saberes - a
filosoficidade - através das condigoes geopoliticas de sua producio
- a saber: condi¢oes ocidentais - a filosofia precisaria estar sempre
ligada, articulada ou mantendo algum tipo de didlogo com pressu-
postos e temas erigidos pelos gregos. Eu rechago esse raciocinio e
trago outro argumento para nossa pesquisa. Se a filosofia ocidental
tem historicamente sido constituida por uma visio etnocéntrica -
no caso, o eurocentrismo ou eurocentricidade - essa visao tenderia
a excluir outros estilos, linhas e abordagens filoséficas que nao sao

ocidentais. NOGUERA, 2014, p.28).

No trecho citado, hd uma critica contundente 4 colonialidade do saber no campo
da filosofia, uma das dreas do conhecimento que mais enfatiza os saberes brancos
europeus. Em sua pesquisa, o professor e filésofo Renato Noguera convoca os(as)
educadores(as) a debater sobre as relagoes étnico-raciais e a invisibilidade da filosofia
africana. Como esse saber tem feito parte da aprendizagem nas UEs? Os(as) educa-
dores(as) estao elaborando priticas que possibilitam o aprendizado desse contetido?

A Lei n° 10.639/2003 foi publicada hd 19 anos e, ainda hoje, muitas escolas nio
abordam este contetdo curricular obrigatério. No entanto, sua aplicacio é necessiria
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para a constru¢io de uma educa¢io que promova a equidade racial e nio se limite
apenas a cumprir a Lei de Diretrizes e Bases (LDB).

Aprofundando

conceitos

22,
/
=

“222,
st

Anibal Quijano (2010, p.68) define o colonialismo como uma estrutura de dominacao/
exploracdo, em que "o controle da autoridade politica, dos recursos de producao e do trabalho
de uma populacao determinada domina outra de diferente identidade e cujas sedes centrais
estdo, além disso, localizadas noutra jurisdicdo territorial”.

Ja a colonialidade é um dos elementos constitutivos e especificos do padrdo mundial do
poder capitalista. Sustenta-se na imposicao de uma classificacao racial/étnica da populacédo
do mundo como pedra angular do referido padrao de poder e opera em cada um dos planos,
meios e dimensdes, materiais e subjetivos, da existéncia social quotidiana e da escala societal.
Origina-se e mundializa-se a partir da América.

O conceito de colonialidade do saber revela que, para além do legado de desigualdade e
injustica sociais profundos do colonialismo e do imperialismo, hd um legado epistemoldgico do
eurocentrismo que nos impede de compreender o mundo a partir a partir da prépria realidade
em que vivemos e das epistemes que lhes sdo préprias (QUIJANO, 2005).

O pensamento esta em todos os lugares onde os diferentes povos e suas culturas se de-
senvolveram e, assim, sdo multiplas as epistemes com seus muitos mundos de vida. Ha toda
uma diversidade epistémica que comporta todo o patriménio da humanidade acerca da vida
das aguas, da terra, do fogo, do ar, dos homens.
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Geni Nufiez, Guarani, ativista anticolonial, Mestre em Psicologia Social, fala sobre a des-
colonizacdo do pensamento. Disponivel em:
https.//www.youtube.com/watch?v=pCNLnejRg-M

Mestre Antonio Bispo dos Santos, Quilombola, pensador e escritor, fala sobre vida,
memoaria e aprendizado quilombola. Nesse video, apresenta seus conceitos de confluéncia e
contra-colonialidade. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=glLo9ZNdgJxw

SANTOS, Antonio Bispo dos. Colonizacdo, Quilombos: modos e significacdes. Brasilia, 2015.
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Filosofia africana na sala de avla: alguns apontamentos

Podemos afirmar com certa seguranca que, dentre as Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas
(CHSA), a Filosofia é o componente curricular mais conservador que existe. Tanto pela sua
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histdria, quanto pelos seus adeptos, que até os dias atuais, agarram-se a ideia de que essa area
do conhecimento tenha nascido na Grécia. Livros didaticos, escolas, professores e Secretarias
da Educacéo pelo Brasil afora, mesmo apds a maioridade da Lei 10.639/03, seguem a mesma
“tradicdo” de manter a filosofia branca, ou seja, resistem a fazer a critica necesséaria que a
filosofia precisa sofrer e aceitar que, bem antes da formacao do que chamamos de Europa, o
pensamento filoséfico ja dava as caras no continente africano, na China, na india, nas Américas
e em outros lugares do mundo. Ainda assim, é possivel subverter e discutir filosofia a partir de
autores africanos e da didspora. Na 12 série do Ensino Médio, pode-se iniciar a discussao das
origens da Filosofia trazendo passagens de textos histéricos que comprovam, por exemplo, a
ligacdo de filésofos gregos com filésofos egipcios, portanto, africanos. E de como os primeiros
estudaram com os segundos.

Outro exemplo: quando, no Ensino Médio, ao trabalhar com os(as) estudantes a anélise
de objetos e vestigios da cultura material e imaterial para a identificar conhecimentos, valo-
res, crencas e praticas que caracterizam a identidade e a diversidade cultural de diferentes
sociedades inseridas no tempo e no espaco, é possivel abordar a arte como forma de pensa-
mento e fazer a reflexdo estética, tendo como base os simbolos Adinkra do povo Ashanti de
Gana. Cada simbolo tem um significado e € utilizado em tecidos, ceramicas e outros suportes.
Dependendo do simbolo, pode-se discutir Etica e a prépria questdo do conhecimento. Mas
para isso, enfim, é necessario estudar e ir atras dos materiais. Entre os que me ajudaram a
adentrar a discussao da filosofia africana esta o iconico livro do Prof. Dr. Renato Noguera “A
filosofia e a lei 10.639/2003", no qual traca um panorama geral sobre as possibilidades de
discussdes conceituais (Negritude, Etnofilosofia, Socialismo africano entre outros). Procuro
trabalhar com os pensamentos de filésofos e filésofas atuais, africanas e da didspora, por
exemplo, a nigeriana Oyerdnke Oyewumi, discutindo género; o senegalés Achille

Mbembe e a questdo de como o Estado pode incidir sobre nossas vidas (necropolitica); a
brasileira Katiuscia Ribeiro discutindo filosofia africana antiga. As possibilidades sdo muitas,
basta desviar o olhar e ter coragem de enfrentar o eurocentrismo, que é possivel realizar
discussodes interessantes com seus estudantes.
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HISTORIA

Foto: Silvane Silva. Acervo Pessoal.

Figura 24 - Quilombo Cangume, Itadca, Vale do Ribeira, Sao Paulo, 2013. Silvane Silva.
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Durante muitos anos, tanto nas pesquisas como no ensino da Histéria do Brasil, o
papel das milhoes de pessoas negras na construgao do pais foi silenciado. No momento
em que a populacio negra comecou a ser inserida nas pesquisas, os historiadores a
retrataram apenas como escravizados e sujeitos passivos no processo histérico. Nada
mais longe da realidade, mulheres e homens pretos resistiram ao sistema escravocrata
por meio de fugas individuais e coletivas, formando quilombeos rurais e urbanos em
todo territério brasileiro; criando irmandades religiosas, verdadeiras sociedades de ajuda
mutua que buscavam, entre outras coisas, a compra da liberdade dos escravizados.
Organizavam greves por melhorias nas condi¢oes de trabalho, criavam espagos negros
nas cidades e campos onde recriavam suas tradi¢oes ancestrais na muasica, na religiao,
na danga, na culindria, na sexualidade, enfim, em todos os aspectos da sociabilidade.

Dessa maneira, quando se busca trabalhar para a construgao de novas epistemologias
que culminem na formacio de identidades positivas, principalmente entre criangas e
adolescentes negros, faz-se necessdrio enfatizar a participacio das pessoas negras no
processo histérico do pafs. E preciso destacar que as insurrei¢ées populares antes e
ap6s a independéncia do Brasil (1822) tiveram forte presenga negra, como a Revolta
dos Buzios (1798, Salvador), Insurreicio dos Malés (1835, Salvador), Revolta dos
Cabanos (1835-1839, Belém), dentre outros. Talvez o mais radical levante popular
do periodo tenha sido a Balaiada (1838-1842, Maranhio), uma alian¢a de negros(as)
e indigenas que abalou o dominio das elites dominantes na Amazdnia, com a parti-
cipacio do preto livre Cosme Bento das Chagas.

Participaram também milhares de pretos(as) livres e escravizados(as), os quais se
utilizaram da agio direta para organizar fugas massivas das senzalas, encaminhando
os fugitivos para quilombos. Ao organizarem suas préiticas pedagdgicas, os(as) educa-
dores(as) devem levar em consideragao que, no periodo apés a aboli¢io da escravidio
em 1888, apesar da marginalizagao imposta pelas elites governantes que buscavam
uma europeizagdo e “branqueamento” do pais, pretos(as) se organizaram em clubes
sociais e criaram jornais que defendiam os direitos da populacao afro-brasileira.
Reunidos no que se convencionou chamar de Imprensa Negra.

Outro aspecto importante é o relevante papel desempenhado pela Frente Negra
Brasileira e pelo Teatro Experimental do Negro de Abdias do Nascimento na reor-
ganizagido do movimento negro. Lembrar-se dos militantes negros que resistiram a
ditadura, inclusive na resisténcia armada ao regime militar, como o historiador Joel
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Rufino dos Santos; Osvaldo Orlando da Costa, engenheiro mecinico, formado na
Universidade de Praga, na Tchecosloviquia; o Comandante Osvaldao, morto na
guerrilha do Araguaia em 1974, entre tantos outros, é uma possibilidade de construir
outras narrativas histéricas que considerem os projetos de sociedade imaginados pelos
vérios movimentos de resisténcia negra.

Merece destaque ainda a fundagdo do Movimento Negro Unificado - MNU,
em 1978, com uma nova geragao de militantes negros, tais como Fldvio Carranca,
Hamilton Cardoso, Vanderlei José Maria, Milton Barbosa, Regina Lucia dos Santos,
Luiz Silva (Cuti). Lélia Gonzalez e Beatriz Nascimento, pioneiras do feminismo negro
e pensadoras negras de suma importincia, também fizeram parte do MNU.

Em tempos mais recentes, pode-se trazer para o didlogo os(as) inimeros(as)jovens
ativistas negros(as) como por exemplo Aza Njeri e Anin Urasse que atualizam os de-
bates das questées étnico-raciais por diferentes redes da internet. E muito importante
trazer as novas geragdes aprofundamentos sobre o protagonismo negro na Histéria do
Brasil. Além de colaborar na constru¢ao de uma identidade positiva, trata-se de uma
reparacio histérica, pois é impossivel conhecer o Brasil sem considerar a participacio
afro-brasileira como fundamento.

O antropélogo, professor e pesquisador, Kabengele Munanga, especialista em
relagoes raciais, afirma que:

O resgate da memdria coletiva e da histéria da comunidade negra
interessa nao apenas aos alunos de ascendéncia negra. Interessa
também aos alunos de outras ascendéncias étnicas, principalmente
branca, pois ao receber uma educagao envenenada pelos preconcei-
tos, eles também tiveram suas estruturas psiquicas afetadas. Além
disso, essa memdria nio pertence somente aos negros. Ela pertence
a todos, tendo em vista que a cultura da qual nos alimentamos co-
tidianamente ¢ fruto de todos os segmentos étnicos que, apesar das
condi¢oes desiguais nas quais se desenvolvem, contribuiram cada
um de seu modo na formacio de riqueza econdmica e social e da

identidade nacional. (MUNANGA, 1999, p.16).
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Aprofundando

conceitos s

Com base na definicdo de quilombo das Diretrizes Nacionais para a Educacdo Escolar
Quilombola (Parecer CNE/CEB n2: 16/2012), podemos perceber de maneira decisiva que a
identidade quilombola esta totalmente ligada a terra e aos usos que se faz dela:

Art. 32 Entende-se por quilombos:

I- os grupos étnico-raciais definidos por autoatribuicdo, com trajetdria
histérica prépria, dotados de relacdes territoriais especificas, com
presuncdo de ancestralidade negra relacionada com resisténcia a
opressao historica;

Il - Comunidades rurais e urbanas que:

lutam historicamente pelo direito a terra, e ao territério o qual diz res-
peito ndo somente a propriedade da terra, mas a todos os elementos
que fazem parte dos seus usos, costumes e tradicoes;

possuem 0s recursos ambientais necessarios a sua manutencao e as
reminiscéncias histdricas que permitam preservar a sua memodria.

Il - Comunidades rurais e urbanas que compartilham trajetérias
comuns, possuem lacos de pertencimento, tradicao cultural de valo-
rizacao dos antepassados calcada numa histéria identitaria comum,
entre outros.

Nilma Lino Gomes, relatora do Parecer n® 16, referente as Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacédo Escolar Quilombola, afirma que a histdria dos quilombos esta imersa nos pro-
cessos de resisténcia ao padrdo de poder de apropriacdo e de expropriacdo da terra. Nesse
sentido, destaca que as(os) quilombolas tém consciéncia da intrinseca relacdo “entre a sua
histdria e a luta pela manutencdo de seus territérios”, construindo e afirmando, nessa tensa
relacdo, a consciéncia do direito a terra e ao territério, aproximando a luta quilombola e os
movimentos sociais do campo (Parecer CNE/CEB n2:16,/2012).
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Conhecer a Historia Afro-brasileira é conhecer o Brasil

Trabalhei por mais de trinta anos no Departamento de Histéria da Faculdade de Ciéncias
e Letras da Universidade Estadual Paulista (UNESP), campus de Assis. Fui responsavel pela
disciplina Histdria Politica e contribui para sua implementacéo na estrutura curricular do
curso de Histdria, por meio da aprovacdo de concurso especifico. Como coordenador regional
do NUPE - Ntcleo Negro da Unesp de Pesquisa e Extensdo, organizei juntamente com os/
as estudantes diversas atividades relacionadas a Histdria e Cultura Afro-Brasileira, mesmo
antes da promulgacédo da lei 10.639/03, que instituiu a obrigatoriedade do ensino da Histéria
da Africa e Histdria Afro-Brasileira. Sempre reforcei para os(as) estudantes dos cursos que
ministrei que é impossivel conhecer e ensinar a Histdria do Brasil sem estudar a participacao
e o protagonismo de pretos e pretas na formacéao histérica do pais. Nao apenas nas variadas
formas de resisténcia ao sistema escravocrata, como os quilombos, as fugas, greves, irman-
dades religiosas negras e tantas outras, como em todos episddios das insurreicdes populares,
antes e apds a independéncia em 1822, como na Revolta dos Buzios (1798, em Salvador),
Insurreicdo dos Malés (1835, em Salvador), Revolta dos Cabanos (1835 a 1839, em Belém),
talvez o mais radical levante popular do periodo, na qual uma alianca de pretos(as), indigenas e
caboclos(as) abalou o dominio das elites dominantes na Amazonia. Também a Balaiada (1838
a 1842, no Maranhao) com a incrivel participacao do preto livre Cosme Bento das Chagas. O
Movimento Abolicionista (1870 a 1888) contou n&do apenas com a participacao de Luiz Gama,
André Reboucas, José do Patrocinio, Manuel Querino em Salvador, que no “pdés-abolicéo” foi
importante lideranca operaria baiana. Ndo apenas os personagens registrados pela histéria
do movimento abolicionista, mas também milhares de pretos e pretas anénimos invadiam as
senzalas para libertar os escravizados e encaminha-los aos quilombos abolicionistas.

No periodo pds-abolicdo temos uma importante imprensa negra que defendia os direitos da
populacdo afro-brasileira O Alfinete (1918-1921), Auriverde (1928), O Bandeirante (1918-1919),
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Chibata (1932), O Clarim (1924), O Clarim d"Alvorada (1929-1940), Elite (1924), Getulino
(1923-1916), O Kosmos (1924-1925),

A Liberdade (1919-1920), O Patrocinio (1928-1930), Progresso (1930), A Rua (1916),
Tribuna Negra (1935) ). Temos ainda a importante atuacdo da Frente Negra Brasileira, os
grupos militantes pés Estado Novo, o Movimento Negro Unificado, o Feminismo Negro (com
Lélia Gonzalez, Beatriz Nascimento, Luiza Barrios, Sueli Carneiro, entre outras). Sdo multiplas
as formas de atuacdo e protagonismo da populacao negra na Histéria do Brasil, que seria
impossivel esgota-las nesse curto texto.

O fundamental é saber que sem conhecer a Histéria Afro-Brasileira ndo conhecemos o
Brasil e que esse conhecimento é um forte instrumento para combater e destruir o racismo
estrutural que, infelizmente, permeia a sociabilidade brasileira. Portanto, é contetdo funda-
mental e imprescindivel nas escolas de Educacado Basica e no Ensino Superior.
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A historiadora Beatriz Nascimento foi uma das precursoras dos estudos sobre quilombos
contemporéaneos. Assista ao documentario produzido pelo Canal CULTNE, em 1988, dispo-
nivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=6VmPjhOToz|
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Documentario de 2006, produzido pelo grupo Racionais MC's, no Extra do DVD “Mil
tretas, Mil trutas”. Disponivel em:
https:/www.youtube.com/watch?v=slwalSi03g8

Empoderadas Raizes Quilombolas - Série com quatro episédios, dirigida por Renata
Martins, 2017. Disponivel em: Dona Laura- Quilombo da Fazenda
https://pt-br.facebook.com/programaempoderadas/videos/empoderadas-quilombol
a-quilombo-da-fazenda-dona-laura/2170005193235702

Nilce - Ribeirao Grande e Terra Seca
https://www.facebook.com/programaempoderadas/videos/quilombo-ribeirdo-grand
e-nilce-pereira-empoderadas/1095711883925343

Tia Aninha e Dona Ana - Quilombo Brotas
https://pt-br.facebook.com/programaempoderadas/videos/empoderadas-quilombol
as-quilombo-das-brotas/1128869730613574

Heloisa - Quilombo Sao Pedro
https://th-th.facebook.com/programaempoderadas/videos/quarta-temporada-empo
deradas-quilombolas-2018-helo-/2127599650809590/

Filme:

A Ultima Abolicio, dirigido por Alice Gomes, 2018.
Trailer disponivel em:
https:/www.youtube.com/watch?v=VOT2r-HKTsw

Disque quilombola, dirigido por David Reeks.
https.//www.youtube.com/watch?v=9ikGKIDWENQ

Sugestoes de leituras

FERREIRA, Sueli Chan (org). Africanidades paulistanas: histéria e cultura afro-brasileira, Jodo
Pessoa: Editora Grafset, 2015.

Livro de Narrativas Quilombolas
https://drive.google.com/file/d/14M3PgvdZos3wTiFGogJixHEL_MFW2BT7/view

Caderno de Atividades Narrativas Quilombolas
https://drive.google.com/file/d/1Qi7zByzOmGNmMYmFouY9SmJ-1DglJ3-yF/view

Tese: O protagonismo das mulheres quilombolas na luta por direitos em comunidades do
Estado de Sao Paulo (1988-2018)
https://tede.pucsp.br/bitstream/handle/22324/2/Silvane%20Aparecida%20da%?20Silva.pdf
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Movimento Negro Brasileiro: Alguns Apontamentos Histéricos, do historiador Petrénio
Domingues, disponivel em:
https://www.scielo.br/j/tem/a/yCLBRQ5s6VTN6ngRXQy4Hgn/?format=pdf&lang=pt

Movimento negro e educacao, de Luiz Alberto Oliveira Goncalves e Petronilha Beatriz
Goncalves e Silva. Disponivel em:
https://www.scielo.br/j/rbedu/a/8rz853Dxm9ZLBghPZGKtPjv/?format=pdf&lang=pt

FERRARI, Alice Rosa de Sena. A voz e a vez dos sujeitos vitimados pelos racismo no curriculo
escolar: construindo justica curricular. Tese (Doutorado em Educacéo)- Pontificia Universidade
Catdlica de Sao Paulo, Sdo Paulo, 2021.

D'SALETE, Marcelo. Angola Janga: uma histdria de Palmares. 2. ed. Sdo Paulo: Veneta, 2018.

DOMINGUES, Petrénio; GOMES, Flavio (Org.). Politicas da raca: experiéncias e legados da
abolicado e da pés-emancipacao no Brasil. Selo Negro, 2014.

LOPES, Maria. Aparecida de Oliveira. Histéria e meméria do negro em Sao Paulo: efemérides,
simbolos e identidade (1945-1978). Tese (Doutorado em Histdria) Universidade Estadual de
S&o Paulo, Assis, 2007.

NASCIMENTO, Abdias. O Quilombismo: documentos de uma militdncia pan-africanista.
Petrépolis, Vozes 1980.

NASCIMENTO, Beatriz. Quilombola e Intelectual: possibilidades nos dias da destruicdo. Séo
Paulo: Filhos da Africa, 2018.

REIS, Jodo José; GOMES, Flavio dos Santos (org.). Liberdade por um fio: histérias dos qui-
lombos do Brasil. Sdo Paulo: Companhia das Letras, 1996.

SANTOS, Antonio Bispo. Colonizacao, Quilombos: modos e significacdo. Brasilia: Instituto de
Inclusdo no Ensino Médio. UnB, 2015.

SODRE, Muniz. O terreiro e a cidade: a forma social negro-brasileira. Petrépolis-RJ: Vozes, 1988.
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para a Educagio Escolar Quilombola na Educagio Bésica. Didrio Oficial da Uniao, Brasilia, DF,
21 nov. 2012. Se¢do 1, p.26.
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HISTORIA DA AFRICA

Foto: Acécio Almeida. Acervo Pessoal.

Figura 25 - Entrada do Museu Nacional do Mali, 2011.
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Foto: Silvane Silva. Acervo Pessoal

Figura 26 - Comemoragio do Dia da Mulher Mogambicana (7 de abril), em Pemba, Mogambique, 2012.

“(...) E a mulher da costa abriu uma Coca-Cola Exibiu um sorriso
de ironia e disse
Pra fébrica categdrica Folclérica, e geométrica Eurocéntrica e retérica
Aftica é periférica Africa é s6 tebrica
Onde fica? Africa ¢ s6 teérica Quem pratica?
Africa é s6 tebrica
Onde fica? Africa é s6 tedrica Onde fica a Africa? Pré-Histérica,
histérica Colérica e alegérica
Tétrica, rica e pindérica A Africa ¢ fantasmagérica
Africa é s6 tedrica Africa é s6 tebrica
.)”
(Miisica Eduardo Brechd - Aldfia, Mulher da Costa, 2013).
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O conhecimento de que a Africa é o berco da civilizagio j4 foi bastante difundido.
No entanto, esse dado ¢ utilizado em todas as suas consequéncias e dimensdes ou
apenas como uma frase retdrica? De quais contetdos jd nos apropriamos para garantir
que, de fato, o continente seja colocado no lugar que lhe é de direito? Nas UEs, as
préticas escolares refletem essa afirmativa de uma Africa como o lugar-tempo no qual
se desenvolveram as primeiras civilizagoes?

Para abordar a histéria africana de maneira decolonial é preciso ampliar a pers-
pectiva para muito além do periodo colonial. Quando se olha apenas para os tltimos
quinhentos anos, ignoram-se 5.500 anos de desenvolvimento africano. Nesse sentido,
a escritora nigeriana Chimamanda Ngozi Adichie tratou dos perigos de uma histéria
tnica, destacando como a “histéria tnica” desumaniza e rouba a complexidade das
experiéncias individuais e coletivas. A cristaliza¢io de preconceitos e estereStipos sobre
o continente africano, sobejamente promovido pelas midias, precisa ser desconstruido
por meio de abordagens pedagdgicas comprometidas com o antirracismo.
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A palestra de Chimamanda Adichie, disponivel em: https:/www.ted.com/talks
chimamanda_ngozi_adichie_the_danger_of_a_single_st ory/transcript?language=pt

Ao clipe da musica “Mulher da Costa”, do grupo Alafia, disponivel em: https:/www.
youtube.com/watch?v=RO8X7B5ceQw
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O historiador e embaixador do Brasil na Nigéria, Alberto da Costa e Silva, apresentando
a Africa para além dos documentos oficiais. Disponivel em:
https:/www.youtube.com/watch?v=sZ_XvPiaPfl

Sugestao de leitura

MOORE, Carlos. A Africa que incomoda: sobre a problematizacio do legado africano no
quotidiano brasileiro. Belo Horizonte: Nandyala, 2010.

UNESCO, Colecdo Histéria Geral da Africa. Brasilia vol. I. II. Il e IV: UNESCO, 2010.

A NN \\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\
“\\\\\\\ "\\\\\\\\\\\\\\\Q\\%‘\\\\\\

Mg Sl
A S
RS
F a I a y //////////////////// ////////// /
L // i %/// /’l "
///// = ///
E d uca d 0 F ///////////// "

A lei 10.639 e o ensino de Histéria da Africa

A Lei 10.639/03 representou e segue representando um dos maiores avancos da socie-
dade brasileira e, a meu ver, ela explica uma boa parte de tudo que aconteceu desde 2003,
motivando entre outras coisas, um processo de afirmacdo identitaria de criancas negras nas
escolas, principalmente, nas escolas publicas municipais e estaduais. As escolas privadas vao
chegar tardiamente, muito mais provocadas pelo mercado editorial, pelo consumo de livros, do
que propriamente por uma questao identitaria, tendo em vista a pouca presenca de criancas
negras em escolas particulares, na maioria dos estados brasileiros. Eu tive a oportunidade de
acompanhar a Lei 10.639/03 desde o seu inicio, e eu a acompanho até hoje, entdo significa
que, nesses 18 anos, a lei chegou na sua maioridade, eu acompanhei as diferentes etapas pelas
quais ela passou para sua implementacao. Desde a discussdo do conteddo que seria traba-
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Ihado, passando pelas questdes institucionais e os embates travados com as coordenacdes
das escolas, com o Ministério Publico, com a sociedade civil. Eu vi projetos interessantissimos
sendo conduzidos no MEC, e também nas escolas, e percebi que as discussdes ganharam forca
a medida que fomos nos articulando com setores do Ministério Publico, em alguns lugares
do Brasil. Acompanhei o aparecimento de material didatico para que as(os) professoras(es)
pudessem trabalhar esse contelido em sala de aula. Observei cursos de formac&o excepcio-
nais serem realizados.

Ao olhar para trds, eu percebo o quanto avancamos. E posso exemplificar esse avanco a
partir de uma realidade especifica que foi a Casa das Africas, da qual eu fui um dos fundadores
e também um dos coordenadores. Pude sentir a forca Lei 10.639/03 porque a casa nasceu
poucos meses antes de sua publicacdo e, quando ela veio a tona, as pessoas diziam, algumas
vezes corretamente, outras como desculpa, que a lei ndo podia ser cumprida, ou ndo tinha
como trabalhar os conteldos por que nos faltava material. E isso é verdade, se olharmos para
18 anos atras, os catalogos das editoras como sdo hoje e compararmos com o que tinhamos
em 2003, veremos que hoje temos uma infinidade de livros publicados no Brasil e esses livros
foram publicados impulsionados pela Lei 10.639/03.

Nao se trata apenas de conteldo, a lei é um projeto politico que diz respeito a formacao
identitaria, ao cumprimento de politicas afirmativas, a construcdo de uma outra sociedade,
com um outro ethos, uma outra forma de se relacionar com a diversidade. Entdo, a lei abriu
uma oportunidade de fazermos uma grande mudanca, uma grande transformacéao. Faltou
alinhavar nesse tecido tudo aquilo que precisava ser alinhavado. Digo isso olhando para as
universidades, qual o papel delas nesse processo? E o da sociedade civil? E qual é o papel
da escola? A meu ver, nesse momento em que a lei esta prestes a completar 20 anos, é
momento de fazermos uma avaliacdo e novas propostas de formacdao, articuladas com os
NEABs (Nucleos de Estudos Afro-Brasileiros) e com as universidades publicas e privadas.
Estas Ultimas, recebem um grande contigente de professoras e professores negros. Entdo, a
Lei 10.639/03 abre muitas possibilidades de mudancas e precisamos mapear tudo isso que
ja aconteceu para darmos o préximo passo.

Um bom exemplo que temos do reflexo da Lei 10.639/03, e que pode ser observado, é
a presenca magnifica de professores e professoras de Histéria da Africa que entraram nas
universidades, apds a publicacdo de editais especificos. Isso € uma grande revolucdo se olhar-
mos antes de 2003, tinhamos 4 ou 5 professoras e professores e hoje temos um nimero téo
grande, que ja é possivel, por exemplo, dentro da ANPUH (Associacdo Nacional de Histéria)
se organizar uma area especifica de Histérica da Africa, mas isso também pode ser observado
em outras dreas como a antropologia, nas literaturas africanas. A Lei 10.639/03 precisa ser
lida nesse conjunto grande de coisas que aconteceram. Os contelidos de Histéria de Africa
estarem presentes na sala de aula é indiscutivelmente um dos fatos mais importantes, po-
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rém é preciso ter a ciéncia de que, para isso acontecer, muitas outras acdes precisaram ser
organizadas. A titulo de exemplo, podemos citar os seminarios, as publicacdes, as atividades
da Semana Africa ou da Semana da Consciéncia Negra. Se comparadas com o que tinhamos
antes de 2003, veremos que essas atividades foram potencializadas e disseminadas por seus/
suas agentes. A lei por si s6 ndo faz a mudanca, a transformacéo da realidade é feita pelas
professoras e professores que estdo nas escolas.

REFERENCIAS

ADICHIE, Chimamanda Ngozi. O perigo de uma histéria tnica. Sao Paulo: Companhia das
Letras, 2019.
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GEOGRAFIA

Foto: Silvane Silva, 2013. Acervo Pessoal.

Figura 27 - Vista da chegada ao quilombo do Cangume, em Itadca,

regido do Vale do Ribeira no estado de Sao Paulo.
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O territério é na sua esséncia um fato fisico, politico, social, cate-
gorizdvel, possivel de dimensionamento, onde geralmente o Estado
estd presente e estao gravadas referéncias culturais e simbdlicas da
populagdo. Dessa forma, o territdrio étnico seria o espago construido
e materializado a partir das referéncias de identidade e pertencimento
territorial e, geralmente, a sua populag¢io tem um trago de origem
comum. As demandas histéricas e os conflitos com o sistema do-
minante tém imprimido a esse tipo de estrutura espacial exigéncias
de organizagao e a institui¢ao de uma autoafirmacio politica, social,
econdmica e territorial. S20 vdrias as questoes estruturais relacionadas
a cultura africana que continuam merecendo investigacio, conhe-
cimento e intervengdo. Um dos pontos bdsicos estd relacionado a
desmistificagao do continente africano, sobretudo nos seus aspectos
geograficos e suas relagdes com a formagio do territdrio brasileiro,
que assume posi¢ao de destaque na conjuntura atual, quando de-
mandas significativas da sociedade, principalmente educacionais e
empresariais solicitam esse conhecimento. Nessa dire¢io, configu-
ra-se uma necessidade de recuperagio e constru¢io de um perfil do
continente africano de forma mais adequada. Um primeiro ponto
de partida é o estabelecimento e reconhecimento de outras perspec-
tivas para a compreensio do tréfico, da escravidao, da didspora e da
tecnologia africana como elementos formadores e estruturadores da

configuragio do mundo contemporaneo. (SANZIO, 2006, p.54)

Como vimos na citagdo, o gedgrafo Rafael Sanzio apresenta pontos de destaque
importantes para o reconhecimento do ensino da Geografia e do territério na in-
vestigacio das complexas relagoes entre a Africa e o Brasil, bem como o lugar dessas
sociedades no mundo contemporineo. Considerar esses aspectos trazidos por Sanzio
auxilia os(as) educadores(as) a nao perder de vista a necessidade de referéncia aos
povos africanos como agentes ativos da formagao geografica e histdrica do pais.

Quando o assunto é Geografia, nio podemos esquecer de referenciar o maior
gedgrafo do Brasil, o professor Milton Santos. Reconhecido internacionalmente,
publicou mais de 40 livros e recebeu mais de 20 titulos Honoris Causa. Foi o tGnico
estudioso fora do mundo anglo-saxao a receber a mais alta premia¢io internacio-
nal em sua especialidade, o Prémio Vautrin Lud (1994), considerado o Nobel da
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Geografia. Atuou como consultor da Organizagio das Nagoes Unidas, da Unesco, da
Organizagao Internacional do Trabalho e da Organizacio dos Estados Americanos.
Conhecer a histéria e a produ¢io de Milton Santos, significa também a possibilidade
de que os(as) estudantes tenham representatividade positiva, especialmente no campo
da intelectualidade, lugar reiteradamente negado as pessoas negras.
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Site que redne informacdes e materiais sobre a obra de Milton Santos, disponivel em:
https:/miltonsantos.com.br/site

A histéria do gedgrafo Milton Santos, contada no programa A Cor da Cultura: Herdis de
Todo Mundo, disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=Uvaag6Vv5jA&list=PL20upv2JBXS1z-vtjikbNE
J8heggD_wrE&index=25
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O ensino de Geografia, Milton Santos e a Lei

10.369/2003: articulagdes pedagogicas

Entre as determinacdes expressas pela Lei 10.369/2003, esta a de articular os processos
educativos as contribuicdes afro-brasileira, africanas e a dos seus descendentes. Este desafio
é colocado para todas as disciplinas de um modo geral. Observando essas determinacdes
pela Geografia, compete a esta disciplina na condicdo de componente curricular, oferecer
base reflexiva orientada para a formacao critica e cidada de estudantes. E isso, no que tange
a educacéo para as relacGes étnico-raciais e para o ensino de histéria e cultura afro-brasileira
e africana, implica na “divulgacao e producdo de conhecimentos, a formacédo de atitudes,
posturas e valores que eduquem cidaddos orgulhosos de seu pertencimento étnico-racial -
descendentes de africanos, povos indigenas, descendentes de europeus, de asiaticos - para
interagirem na construcdo de uma nacdo democratica, em que todos, igualmente, tenham
seus direitos garantidos e sua identidade valorizada” (BRASIL, 2004).

De modo geral, espera-se que o ensino e aprendizagem em Geografia desenvolvam com-
peténcias e habilidades que levem em conta a leitura do mundo como condicao essencial para
a vida em sociedade. Consequentemente, também, para o exercicio pleno da cidadania, que
considere o mundo e suas distintas espacialidades.

Na atualidade, estimula-se que o trabalho docente seja desenvolvido de maneira integra-
da, na qual, as trés perspectivas de ensino (tradicional, critica e cultural) mais regularmente
colocadas em pratica pela disciplina operem de forma articulada, com vistas a oferecer aos
estudantes aprendizagens sobre a sociedade em que se vive, sobre o lugar de residéncia, bem
como sobre o mundo globalizado e suas tecnologias informacionais.

E neste contexto de aquisicdo de conhecimento sobre o lugar e 0 mundo e voltado ao
desenvolvimento de habilidades dirigidas a convivéncia diversa, que a vida e obra de Milton
Santos se apresentam como atividade pedagdgica de relevancia, por meio das quais as pers-
pectivas de ensino da disciplina dialogam de maneira proficua com as determinacdes das
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Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo das Relacées Etnico-Raciais e para o Ensino
de Histdria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, que aponta para a urgéncia da “divulgacao e
estudo da participacdo dos africanos e de seus descendentes em episddios da histéria do Brasil,
na construcao econémica, social e cultural da nacao destacando-se a atuacao de negros em
diferentes areas do conhecimento, de atuacdo profissional, de criacdo tecnolégica e artistica,
de luta social, entre os contelidos e préaticas educativas desenvolvidos em ambiente escolar.
Milton Santos dedicou a sua vida a elaboracdo de uma teoria para o espaco geografico e no
aprimoramento dos conceitos de paisagem, lugar, regido, territério, entre outros do vasto
repertério conceitual da Geografia. E um dos grandes teéricos da urbanizacéo brasileira e da
globalizacdo no mundo. Descrevendo esta ultima, como um periodo marcado pelas fabulas e
perversidades comandadas pela tirania do dinheiro e da informacao. Mas também aponta a
globalizacdo como possibilidade para realizacdo de outra globalizacdo mais humana prota-
gonizada por movimentos populares.

Para além da trajetdria de vida, Milton Santos tem papel singular na geografia brasileira,
foi ele o precursor da Geografia Critica, corrente de pensamento inaugurada no Brasil com a
publicacdo do livro “Por uma Geografia Nova: da critica da Geografia a uma Geografia Critica
(1978)". Até a publicacdo brasileira desta classica obra, predominava no Brasil a perspectiva
tradicional de ensino, focada nas descricdes do meio fisico, na identificacdo dos componentes
da paisagem, nas informacdes quantitativas da populacdo, nome de cidades, paises e suas
respectivas capitais, nomes da hidrografia etc. Na perspectiva tradicional, a Geografia é con-
cebida como a ciéncia dos lugares e ndo das pessoas. O papel ativo do humano é minimizado
em sua importancia e a disciplina assume ares enciclopédicos mais do que analitico.

Eséa partir de Santos, que tem inicio, no Brasil, estudos e ensino de Geografia desenvolvidos
em perspectiva critica, na qual a disciplina se posiciona diante da realidade e da ordem consti-
tuida. A relacdo entre meio fisico e acdo humana é concebida como indissociavel, mediada pela
politica, trabalho e técnica. Na perspectiva critica de ensino, docentes e discentes sdo colocados
diante da realidade social que se encontram inseridos, com vistas a despertar a consciéncia
sobre o papel ativo do cidad&o na transformacé&o da realidade social. Fundamentados pela meta
das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacoes Etnico-Raciais (DCNERER),
que reclama o direito de os negros se reconhecerem na cultura nacional, vislumbramos a pers-
pectiva do ensino cultural em Geografia, como elo de aprendizagem entre as indispensaveis
perspectivas, tradicional e critica e o que determina a Lei 10.639/2003.
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Foto: Silvane Silva, 2013. Acervo Pessoal.

TR

Figura 28 - Rio Ribeira do Iguape, regido do Vale do Ribeira/SP, onde estd concentrada a maior
parte das comunidades quilombolas do Estado de Sao Paulo.
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O ENSINO DE CIENCIASE A
DESCOLONIZACAO DOS SABERES:
CIENCIAS, MATEMATICAE

SUAS TECNOLOGIAS

Figura 29 - Estudante com o jogo Awalé ou Mancala, no CEU Sapopemba, 2021.

160



=S

0

ORIENTACOES PEDAGOGICAS: POVOS AFRO-BRASILEIROS

Aprofundando o principio da descolonizacio dos saberes, agora no ensino das ci-
éncias bioldgicas, da matemdtica e suas tecnologias, os(as) educadores(as) devem estar
atentos(as) a uma orientagio do fazer pedagdgico que permita aos estudantes conhecer
a diversidade étnica e racial, na constru¢io dos conhecimentos ao longo da histéria.

Dessa maneira, é preciso ensinar que o pai da medicina é o cientista clinico egipcio
Imnhotep, que, por volta de 3000 antes da chamada era crista, jd aplicava seus conhe-
cimentos médicos e realizava cirurgias. Além disso, na regiao atualmente chamada de
Uganda, na Africa Central, os povos Bangoro j4 faziam a cirurgia de parto que, poste-
riormente, denominou-se cesariana. Os conhecimentos médicos dos povos da regiao do
Mali e Egito possibilitaram a realizacio de cirurgias nos olhos para remover cataratas,

h4 mais de 4 mil anos (NASCIMENTO, 1996).

No que se refere a astronomia, pesquisas afirmam que os povos Dogons, do Mali,
sete séculos antes da era crista, conheciam o Sistema Solar, a via Lictea, as luas de
Jupiter e os anéis de Saturno.

A matemdtica, a geometria e a engenharia tém na Africa um conhecimento muito
antigo. As pirimides do Egito sio um exemplo disso.

Na quimica, devem ser considerados os conhecimentos envolvidos no processo de
mumificagio, datados de cerca de 3.600 a.C., que permitiu a preservagao de corpos
até os dias de hoje.
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Para compreender mais sobre o quanto o continente africano é responsével por muitos
dos maiores avancos tecnoldgicos da histéria, confira o “TED Talk” com a professora e pes-
quisadora Barbara Carine. Disponivel em:
https:/www.youtube.com/watch?v=fCe8KhzbCJM
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Durante os anos de 2018 e 2019, foram realizadas praticas educacionais e pedagdgi-
cas alicercadas pela Etnomatematica e balizadas na Lei n? 10.639/03, contribuindo para a
descolonizacao e elaboracdo de um novo curriculo desenvolvido na Unidade, priorizando
as Africanidades e a valorizacdo de identidades negras no contexto escolar. Valorizou-se as
diferencas, respeitando a trajetdria dos estudantes e as relacdes horizontais que se esta-
belecem perante as questdes étnico-raciais e a Educacdo Matematica. A temética africana
no curriculo pode ser instrumento de transformacdo de pensamentos, aces e o0 ndo uso da
representacdo do povo negro pode negar aos estudantes um empoderamento e entendimento
do quado importante é essa representatividade . Conforme desenvolvemos as atividades em
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sala de aula, percebemos ainda mais o que o reconhecimento pode causar nos investimentos
e fortalecimento da autoestima e como acdes afirmativas sdo importantes para o processo
de desenvolvimento social e educacional. Incorporar a Cultura Africana e Afro-Brasileira no
curriculo é um dos passos para se oferecer instrumentos de autonomia e equidade aos estu-
dantes e para nés educadores(as).

REFERENCIAS

NASCIMENTO, Elisa Larkin. A Matriz Africana do Mundo. Siao Paulo: Selo
Negro, 2008.
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LINGUAGEM, ORALIDADE E
LITERATURA: REPERTORIOS E
ABORDAGENS NA SALA DE AULA

vo pessoal da professora Lidiane Pereira

: Acen

Foto:

Figura 30 - Mostra cultural Cooperifa, CEU Cantos do Amanhecer, 2019. Thiery Photo.
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LINGUAGEM

Um dos pontos de aten¢io primordiais quando estamos tratando de uma educagio
antirracista ¢ a linguagem. Na escola, estamos acostumados a abordar o preconceito
linguistico em relagao aos diferentes modos de falar. No entanto, poucos(as) educa-
dores(as) relacionam essas diferengas com as questoes étnicas e raciais.

Yeda Pessoa, especialista em linguistica, elaborou uma pesquisa na qual demonstrou
que o portugués do Brasil é em grande parte “resultado de um movimento implicito de
africanizagao do portugués e, em sentido inverso, de aportuguesamento do africano,
sobre uma matriz indigena pré-existente” (PESSOA, 2006, p.2006).

A pesquisadora destaca também o imenso niimero de palavras de origem africana
que foram apropriadas pela lingua brasileira: samba, xingar, muamba, tanga, sunga,
berimbau, cachimbo, fubd, mocotd, cachaga, maxixe, quitanda, cuica, cafundé. E
outras que foram derivadas, como sambista, capanga, cacula, dengoso, molecagem,
entre outras.

O portugués brasileiro foi chamado de pretugués pela filésofa e importante
intelectual brasileira Lélia Gonzalez. Isso porque, como apontou a linguista Yeda
Pessoa, o portugués do falante brasileiro possui marcas de linguas africanas, como
por exemplo, o modo de pluralizar as palavras por meio dos prefixos, que é uma
caracteristica das linguas banto: “as casa’, “os menino”, “os livro”. Outra marca de
africanidade no portugués brasileiro falado ¢ a tendéncia em omitir as consoantes
finais das palavras: fald, fazé, diz¢é, comé etc. E, ainda, a tendéncia em desfazer alguns
encontros consonantais, ja inexistentes nas linguas africanas, como ful6 no lugar de

flor (PESSOA, 2006, p.208).

E engragado como eles gozam a gente quando a gente diz que é
Framengo. Chamam a gente de ignorante dizendo que a gente fala
errado. E de repente ignoram que a presenca desse r no lugar do |
nada mais é que a marca linguistica de um idioma africano, no qual o
linexiste. Afinal, quem que ¢ o ignorante? Ao mesmo tempo, acham
o maior barato a fala dita brasileira, que corta os erres dos infinitivos
verbais, que condensa vocé em cé, o estd em td e por ai afora. Nio

sacam que tao falando pretugués. (GONZALEZ, 2018, p. 208).
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Compreende-se que ¢ papel da escola ensinar a variedade padrio da lingua portu-
guesa, porém deve-se considerar de maneira respeitosa essa construgao histérica aqui
apresentada, bem como valorizar a participacio das linguas africanas na construgio
do portugués brasileiro. Vale destacar ainda que o portugués falado nas UEs jd é
constantemente modificado, por exemplo, pelos estudantes migrantes que trazem
suas linguas e formas de falar, mesmo no caso de migrantes vindos(as) de paises que
falam portugués, como os(as) estudantes angolanos, 4° lugar em nacionalidades
mais presentes na Rede Municipal de Ensino- RME e também pelos (as) estudantes
indigenas presentes em nossas escolas.
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Assista ao video em homenagem as contribuicdes de Yeda Pessoa para a linguistica
brasileira no que tange as reflexdes sobre a lingua portuguesa e as linguas negro-africanas.
Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=dyspbkJilKO Acesso em; 13 dez.2021.

e também Yeda Pessoa: Povos, Linguas e Culturas Africanas no Brasil. Disponivel em :
https://www.youtube.com/watch?v=kuHpwsoSelE Acesso em: 13 dez.2021.
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ORALIDADE

Uma educagao escolar que se propoe antirracista precisa obrigatoriamente poten-
cializar a oralidade, um dos valores civilizatérios afro-brasileiros. Compreendendo-a
nao como negagio da escrita, mas como uma habilidade de comunicagao de grande
valor, associada & memodria e as corporalidades, por meio da voz e dos gestos.

O eurocentrismo com a sua filosofia de vida do “penso, logo existo” supervalori-
zou a escrita e colocou a oralidade em um lugar subalterno. Porém, na educagao das
relagoes étnico-raciais, considera-se o “penso, sinto, danco, canto, falo. Logo, existo."

Para o historiador malinés, Amadou Hampaté B4 (1980), as sociedades de tradi-
¢ao oral possuem enorme capacidade de preservar narrativas histéricas com extrema
fidelidade na memdria coletiva. De acordo com ele, essas capacidades se atrofiam
progressivamente pelo fato de o ser humano moderno estar imerso em uma multi-
plicidade de ruidos e informagoes.

Leda Martins, dramaturga, poeta, ensaista e professora na Universidade Federal
de Minas Gerais, elaborou o conceito de oralitura. Segundo ela, a oralitura vai além
da nogao comum de oralidade, pois nao se remete apenas ao repertério de formas e
procedimentos culturais da tradi¢ao linguistica, mas especificamente ao fato de que
sua performance indica a presenga de um trago cultural estilistico, mnemdnico, sig-
nificante e constitutivo, inscrito na grafia do corpo em movimento e na velocidade,
conservando em si seu valor de letra, de literatura. (MARTINS, 2000). Dito de outra
forma, esse conceito vai além da ideia de uma literatura oral, ao chamar a atencao
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para o fato de que hd uma performance que singulariza as culturas negras (modos e
procedimentos), a partir dos quais se produzem epistemologias. Justamente pelo fato
de os saberes serem criados e transmitidos por meio da oralitura, é que as culturas
negras sao capazes de serem recriadas e reterritorializadas, como ocorreu nas Américas.
Por esse mesmo motivo, nio faz sentido falarmos em sociedades dgrafas, pois isso
seria restringir a produgdo de conhecimento apenas a elaboragio escrita. No caso das
culturas africanas, essa escrita se d4 na performatividade da oralitura.

Vale ressaltar que a Educagao Infantil é uma etapa de ensino na qual se preserva
momentos de trocas orais. E necessdrio considerar priticas que possibilitem a orali-
dade e a escuta dos(as) estudantes em todas as etapas de escolarizacio.

Aprofundando

conceitos =

e 4

Escrevivéncia

A escritora Conceigao Evaristo criou o conceito de “escrevivéncia”, que ¢ a escrita
que nasce a partir das vivéncias, das memorias, das experiéncias de viver e de sentir da
autora, uma mulher negra. Este conceito também estd relacionado com a oralidade.
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Assista

Entrevista com Leda Martins no Portal Literafro. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=VGbsmTOL2Pk&t=300s

Sugestoes de leitura

Entrevista de Conceicdo Evaristo para o Portal Geledés. disponivel em:

https://www.geledes.org.br/conceicao-evaristo-a-escrevivencia-das-mulheres-negr
as-reconstroi-a-historia-brasileira

SOUZA, Ana Lucia Silva. Negritude, letramento e uso social da oralidade. In: CAVALLEIRO,
Eliane. Racismo e anti-racismo na educacdo: repensando nossa escola. Sdo Paulo: Summus, 2007.
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Brasil Afro-Brasileiro. Belo Horizonte: Auténtica, 2000, p.60-86.

169



S -
-
'—

A
"‘,@‘4

CURRICULO DA CIDADE - EDUCACAO ANTIRRACISTA

LITERATURA

Foto: Acervo SME.

Figura 31 - Estudante da EMEF Vila Curugd. Acervo SME.

A literatura ensinada nas escolas tem um papel extremamente importante porque
possibilita aos estudantes refletirem sobre o0 mundo, criar realidades e ampliar o re-
pertério de linguagem. A literatura forma mentalidades, por isso a escolha dos livros
deve considerar a diversidade racial e cultural da humanidade.

A escritora e pesquisadora Sonia Rosa, que trabalha hd mais de 30 anos com litera-
tura infantil e contagio de histdrias, realizou uma contribui¢io importante ao elaborar
o conceito de literatura negro afetiva com o objetivo de definir as caracteristicas de
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sua prépria produgio literdria. Ao mesmo tempo, ela aponta para a possibilidade de
que se possa identificar a presenga desses aspectos em outras obras. Esta perspectiva
¢ bastante interessante, pois pode ajudar na escolha dos livros a serem utilizados nas
UEs. Basicamente preocupada em trazer uma representatividade positiva para criancas
e jovens negros(as), na literatura negro afetiva:

[...] aobraapresenta em seu enredo, histérias diversas de vivéncias e
experiéncias carregadas de carinho, ternura, abracos, lacos de amiza-
de, rede de afetos, acolhimento, risos, choros e alegria. Mesmo com
enredos espinhosos, mesmo com abordagens de temas indigestos,
o amor e os sentimentos de “nio estar sozinho ou abandonado”
deverido estar presentes. Os personagens apresentados deverdo ser
transbordantes de humanidade. E a obra ainda deve contemplar
diversidade racial, priorizando, no entanto, o protagonismo negro.
Esta representatividade negra positiva devera ser percebida através
dos textos e das imagens e no didlogo entre ambos. (ROSA, Portal
Geledés, 2021)

Sonia Rosa (2021), diz ainda que:

Este potente objeto de arte pode contribuir para a formagao racial
das criangas e jovens brasileiros. Os livros podem atuar como um
eficaz letramento racial, contribuindo para uma formagao dentro
da diversidade por meio de saberes ligados a racialidade. [...] [Estes
livros devem] apresentar humanidade e representatividade positiva;
prestigio, destaque, valorizagio e respeito a dignidade da pessoa ne-
gra. Sao as histérias contadas e ilustradas em que a beleza e a forca
identitdria de “ser negro” se faz presente na sua melhor versio: gente
bonita, calgada, penteada (penteados afros diversos), sorridente,
feliz, com familia e histérias para contar. Com vez e voz, isto é,
s40 narrativas negras escritas em primeira pessoa. (ROSA, Portal
Geledés,Portal Escrevendo o Futuro, 2021)

A autora apresenta aos(as) educadores(as) os principais critérios que devem ser
considerados para a escolha dos livros infantis e juvenis, destacando a necessidade de
se observar os didlogos e as imagens, a fim de promover de fato uma representativida-
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de positiva. Ou seja, nio se trata apenas de aparecerem personagens negros(as), mas
o modo como eles sio apresentados. Essa preocupagio reflete no projeto Leiturago!
citado nesse documento, o qual acreditamos ser de imprescindivel leitura as praticas
escolares.

Kiusam de Oliveira, reconhecida escritora de livros infantis e juvenis, elaborou o
conceito de literatura negro-brasileira de encantamento infantojuvenil para se referir
aos livros que escreve. Este conceito considera o que Kiusam chama de “pedagogia
da ancestralidade”:

A Pedagogia da Ancestralidade é antes de tudo um posicionamento
politico contririo ao que se estabeleceu no pais como uma légica
incontestédvel, direcionada ao branco, considerado a norma en-
quanto o nio-branco ¢ o desvio. E uma pedagogia que se opoe ao
colonialismo e A colonialidade, os quais continuam reafirmando a
desumanidade de negros e indigenas [...]. Ela se opoe 4 hegemonia
epistemoldgica eurocentrada, propondo uma forma de ser-pesqui-
sar-conhecer-juntar-articular-agir (tudo com hifen) que reconhega
o continente africano como ber¢o da humanidade, e se d4 a partir
da criagao ou recriagio de lagos e formas afeto-coletivas de aco-
lher- ouvir-aprender-falar-trocar-compartilhar (tudo com hifen),

protagonizada nio s6 pelas e pelos mais velhas e velhos, mas também
pelas criangas e jovens. (OLIVEIRA, 2020, p. 16).

Percebemos, nesta elaboragio, um resgate dos valores civilizatérios afro-brasileiros,
trazendo o corpo negro para o centro da conversa e da produgio de conhecimento.
Kiusam dialoga com o conceito de literatura negro-brasileira criado pelo escritor Luiz
Cuti e o amplia ao se referir especificamente ao publico infantojuvenil.

Para Cuti, ativista e grande nome da literatura brasileira, o uso de prefixo afro, na
expressdo “afro-brasileiro”, pode levar a uma culturalizagao e uma negagao do perten-
cimento racial, conforme afirma nessa entrevista ao portal “Escrevendo o Futuro”:

Precisamos assumir essa evidéncia genética e civilizatéria. A expressao
“negro-brasileiro” traz o sentido de evitar o culturalismo que, desde
Gilberto Freyre, tenta domesticar mentalmente a intelectualidade
negra, tomando a Africa como referéncia obrigatéria que anula a
brasilidade negra e seu propésito transformador que nos remete
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aos quilombos e que, no pds-aboli¢ao e no inicio do século XX, foi
encontrando na palavra “negro” o seu mote identitdrio (Frente Negra
Brasileira, Teatro Experimental do Negro, Movimento Negro, Dia
Nacional da Consciéncia Negra etc.). Além do meu livro Literatura
negro-brasileira, o ensaio que escrevi e intitulei Quem tem medo da
palavra negro trata dessa questio de a elite brasileira historicamente
empurrar o debate sobre a violéncia racial para debaixo do tapete.
E a forma de perpetud-la. Em pleno século XXI, hd governantes
que dizem nio haver racismo no Brasil. A hipocrisia dessa gente ji
virou uma calosidade escandalosamente vergonhosa. (CUTI Portal
Escrevendo o Futuro, 2010)

Aprofundando
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Literatura afro-brasileira

Saiba mais sobre o conceito de literatura afro-brasileira, cunhado e utilizado pelo profes-
sor Eduardo de Assis, lendo o artigo “Por um conceito de literatura afro-brasileira” (2021),
disponivel em:

http://www.letras.ufmg.br/literafro/artigos/artigos-teorico-conceituais/148-eduardo-d
e-assis-duarte-por-um-conceito-de-literatura-afro-brasileira
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Sarav Herangas Afro: a ruptura do siléncio e o emergir
de novas identidades

O Projeto Sarau Herancas Afro é realizado na EMEF Anna Silveira Pedreira, uma das es-
colas que integram a DRE Campo Limpo. A escola fica no bairro do Jardim S&o Luis, zona sul
de S&o Paulo. Os estudantes que integram o projeto sdo de séries e idades diversas, variando
entre 11 a 15 anos, dos Ciclos Interdisciplinar e Autoral, as aulas ocorrem semanalmente, no
contraturno, desde 2018. A proposta de organizacdo de um sarau foi motivada pela leitura de
um documento elaborado pela Secretaria Municipal de Educacao de Sao Paulo, no qual consta
a informacéo de que, no censo de 2015, 230.000 educandos da rede paulistana ndo haviam
declarado a sua cor. Essa informacao, somada ao reconhecimento de que os estudantes do
Ensino Fundamental demonstravam ter vergonha de se reconhecerem como negros, justificou a
iniciativa, com o objetivo de promover o reconhecimento racial dos educandos que o integram,
despertar o sentimento de orgulho da ancestralidade negra e a altivez do seu pertencimento
étnico-racial. Da mesma forma, despertar nos estudantes ndo negros a empatia, o reconhe-
cimento e o respeito a trajetéria de lutas dessas populacdes, as quais sempre foram negados
direitos. Para tanto, uma das estratégias adotadas foi o estudo de obras literérias de autoria de
escritores e escritoras negras que ndo estdo (ou por muito tempo ndo estiveram) nos curriculos
oficiais das universidades e das escolas. Essas obras ndo sdo reconhecidas como cénones da
literatura; sdo textos descobertos em publicacdes da colecao Cadernos Negros, ou ainda, em
performances poéticas no Sarau da Cooperifa ou nos Slams que ocorrem no territério. A opcao
por esse repertério, que foge ao que é posto como norma, confirma o desejo de buscar uma
nova epistemologia, a partir de uma cosmovisdo que contemple outras perspectivas, outros
lugares de fala, a fim de que os alunos se sintam representados, reconhecidos e valorizados
em suas experiéncias pessoais e coletivas.

Tendo como intencdo pedagdgica a producdo de aulas diferenciadas que produzissem certos
efeitos desejados nos discentes, estruturei o projeto em trés grandes blocos tematicos, sendo
o texto literario, a arte e a danca, os elementos deflagradores das discussdes e descobertas.

No primeiro momento, o foco foi revisitar o passado histérico das populacdes negras,
recontando-o numa perspectiva mais afrocentrada; a fim de desconstruir o saber maculado
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pelo ocidente a respeito do continente africano e que serviu para justificar o injustificavel: a
escravidao. No segundo, estudamos as formas encontradas para ndo assimilacdo da identi-
dade negra, os processos de resisténcia ao sistema escravagista. Neste mddulo, a énfase foi
repudiar a crenca acerca da passividade e conformismo do africano escravizado, entendendo
ser este um forte empecilho para construcao das identidades no Brasil. Na terceira fase, os
temas desenvolvidos estdo atrelados a questdo da identidade, a estética e a cultura negra,
buscando estimular o reconhecimento e a autoafirmacao de si. A grande meta era fazer com
que os estudantes rompessem, no plano da estética, com o ideal de branqueamento, elegendo
outros devires como possibilidade de existéncia.

Apds a exposicdo ao género poema e contetdos trazidos pelos mais variados textos estu-
dados, ao longo de dois anos, do contato com poetas-escritores e artistas negros do territdrio,
o projeto se lanca ao desafio da autoria, questionando o monopélio da palavra pela classe
racial e social dominante, levando os estudantes a tomarem-na para si, para se tornarem
sujeitos da prépria histdrial Assim, nasceu o livro "Eu posso ser poeta” escrito por alunos de
escola publica, periféricos e majoritariamente negros!
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CORPOREIDADES

Foto: Acervo particular da artista

Figura 32 - Luciane Ramos Silva. Obra: Na fresta da certeza, o vermelho escuro. Matheus José Maria.

Respeitem meus cabelos, brancos
chegou a hora de falar

vamos ser francos

(...

cabelo veio da Africa

junto com meus santos
benguelas, zulus, gegés

rebolos, bundos, bantos
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batuques, toques, mandingas
dancas, trangas, cantos
respeitem meus cabelos, brancos

(...)
(Miisica Chico César - Respeitem Meus Cabelos Brancos, 2002)

Desde muito pequenos, os bebés e as criangas estabelecem relagoes com seus pré-
prios corpos e, a partir deles, dd-se a interagdo com o mundo a sua volta.

Essa relagdo segue por toda vida. Sendo assim, educadores(as) devem estar atentos
para lidar com a corporeidade dos estudantes negros(as). Desde a primeira infincia,
quando por exemplo, sao responsdveis por pentear os cabelos das criangas, passando pelos
adolescentes, jovens e adultos, respeitando e valorizando os diversos usos do cabelo afro,
como trangas, dreads, black power e o uso de aderegos, como lencos, turbantes, filds.

O corpo negro costuma ser estereotipado e desrespeitado de diversas formas e é papel
do(a) educador(a) desconstruir esses estere6tipos. As violéncias ocorrem por meio da
sexualizacio desses corpos que, desde muito cedo, ouvem frases como: “essa ai quando
crescer vai dar trabalho, uma negra e tanto, vai ser tipo mulata globeleza” e de sua mar-
ginalizagao “meninas negras nao tém corpo para o balé cléssico, tém muita bunda” ou
no caso dos meninos negros “esse af j4 anda gingando feito malandro desde pequeno”.

A bailarina Ingrid Silva, que atua hd 10 anos no Dance Theatre of Harlem em Nova
York, ¢ um exemplo de como a marginalizagio do corpo negro é forte no Brasil. Sem
espaco para atuar em companhias brasileiras, foi aceita nos Estados Unidos e, mais
do que isso, tem as suas sapatilhas expostas no Museu Nacional de Histéria e Cultura
Afro-Americana. Ingrid pintou as sapatilhas que usava de cor marrom, para ficar da
“cor da pele”, como as demais bailarinas, pois, por mais incrivel que parega, ndo eram
feitas sapatilhas em outros tons que nao o rosado, cor da pele branca.

Mercedes Baptista, a precursora do balé negro e da danga afro no Brasil, também
sofreu com a discriminagio do seu corpo negro, antes de fazer grande sucesso em diversos
paises com sua companhia de balé folclérico. Outro bailarino reconhecido internacio-
nalmente foi Ismael Ivo, que trabalhou como diretor em grandes companhias de balé
na Alemanha, Franca e nos Estados Unidos. No Brasil, s6 teve espaco no final da vida,
quando dirigiu o corpo de balé da Cidade de Sao Paulo por trés anos (2017-2020).
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Essas e outras trajetdrias ilustram a necessidade urgente de compreendermos e
valorizarmos as corporeidades negras na escola, desde a primeira infincia, para que
possamos caminhar no sentido de uma sociedade menos racista. Vale dizer que, mes-
mo no caso dos esportes, a questao do estereStipo aparece: alguns sio vistos como
“lugar” para atletas negros, a exemplo do futebol, basquete, corrida e box. Outros,
como a natagdo, as artes marciais e o ténis, por exemplo, sdo espagos, muitas vezes,
negados ao corpo negro.

Um aspecto positivo em relagio as corporeidades é o fato de que a capoeira tem
sido muito praticada nas escolas para promover o respeito ao corpo e a cultura negra,
uma vez que na roda de capoeira estao presentes todos os valores civilizatérios africa-
nos. Assim como as préticas de passinho de Funk e do breakdance, também presente
nas escolas, tém promovido o reconhecimento e a valorizagao da cultura negra.

Portanto, devemos nos lembrar que, nas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio das Relagoes Etnico-Raciais (DCNERER), um dos principios que encami-
nham para a efetivagio de a¢oes educativas de combate ao racismo e as discriminagoes
é a “valoriza¢do da oralidade, da corporeidade e da arte, por exemplo, como a danga,
marcas da cultura africana, ao lado da escrita e da leitura”. (BRASIL, 2004,p.20.)
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Conheca a trajetéria de Mercedes Baptista, disponivel no site do Museu Afro Brasil,
disponivel em:
http://www.museuafrobrasil.org.br/pesquisa/histéria-e-memédria/historia-e-memoria
2014/07/17/mercedes-baptista

Assista ao documentario “Balé de pé no chao, a danca afro de Mercedes Baptista”.
Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=x9CMU4aayjU
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E também o TED Talk “A mulata que nunca chegou",de Nataly Neri. Disponivel no link:
https://www.youtube.com/watch?v=02TBfKeBbRw&ab_channel=TEDxTalks

Dancas Africanas e suas diasporas no Brasil, Luciane Ramos, produzido por CyberQuilombo.
Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=tP206mrgm98

Sugestoes de leituras

CARNEIRO, Sueli. A construcao do outro como nao ser como fundamental do ser. Tese (Doutorado
em Educacdo) - Programa de Pds-Graduacdo em Educacéo - Universidade de Séo Paulo, Séo
Paulo, 2005.

GONCALVES, Luiz Alberto Oliveira; SILVA, Petronilha Beatriz Goncalves e. O jogo das dife-
rencas. Belo Horizonte: Auténtica, 1988.

PEREIRA, Edimilson de Almeida. Ardis da imagem: exclusdo étnica e violéncia nos discursos
da cultura brasileira. Belo Horizonte: Mazza Editora PUCMinas, 2001.

SILVA, Ingrid Silva. O Brasil nao da protagonismo a dancarinos negros. Entrevista para a
Folha de S. Paulo. Disponivel em: https://www1.folha.uol.com.br/ilustrada/2021/08/brasil-
nao-da-protagonismo-a-dan carinos-negros-diz-bailarina-ingrid-silva.shtml

SOUZA, Neusa Santos. Tornar-se negro ou as vicissitudes da identidade do negro brasileiro
em ascensao social. Rio de Janeiro: Zahar, 2021.
\\\\\\\\\\\\\\\\\\ \\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\
M RN N ¥
\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\\ SRR
AR A A A I S S SOOI

Fala "
7l

7
I P,
=
7 =
/ =
722

i
E d uca d 0 F =" " "

I
" !

A (apoeira e o seu Valor Educativo



S |

U

0

ORIENTACOES PEDAGOGICAS: POVOS AFRO-BRASILEIROS

Arte ancestral, cultura de resisténcia desenvolvida pelos escravizados no periodo do
Brasil Colonial, foi perseguida, incluida no Cddigo Criminal Brasileiro em 1890, descrimi-
nalizada em 1937. Do Estado Novo até os dias atuais, nossa arte/luta, vem sobrevivendo
num crescente e conquistando praticantes das mais diferentes classes sociais nos cinco
continentes. Todas as pessoas que praticam a Capoeira no exterior aprendem a Lingua
Portuguesa e tém contato com outras manifestacées das culturas afro-brasileiras, Samba
de Roda, Maculelé, Puxada de Rede, Frevo, Maracatu, dentre outras.

A Capoeira tem sua pratica segmentada como cultura, esporte, instrumento de inclusao
social, de educacao, adaptada as pessoas deficientes, terceira idade e é também praticada
no meio liquido, hidro capoeira.

O reconhecimento do carater educacional e formativo da Capoeira em suas manifestacoes
culturais e esportivas tem ganhado espacos importantes nas Camaras Municipais, Assembleias
Legislativas dos Estados e Senado.

Contamos hoje com diversas leis que incentivam a pratica da Capoeira na Escola, hd muitos
anos esse jogo integra os curriculos do Ensino Fundamental |, Il e Ensino Médio (LDB, Artigo
26A) e recentemente tem recebido grande adesdo no contraturno ou periodo estendido,
sendo que nesse Ultimo os(as) Mestres(as) podem atuar mesmo sem a formacao universi-
taria, porém devem participar de formacao especifica com foco nas Leis Federais 10.639/03,
11.645/08 e 12.288/10.

O Departamento de Educacédo da Federacdo Paulista de Capoeira, em parceria com a
Associacdo dos Professores de Escolas sem fins lucrativos do Estado de Sao Paulo (APEP) e
com o apoio da Universidade de Sédo Paulo (USP), hd mais de 5 anos ofertam cursos de exten-
sdo com foco nestas leis, atendendo Mestres(as) de Capoeira, Professores(as) da Educacéo
Infantil ao Ensino Superior, das Redes Particular e Piblicas (Municipal e Estadual).

O Municipio de Sdo Paulo vive um momento histérico com a recente aprovacado da Lei
17.566/21, que "Institui o reconhecimento do carater educacional e formativo da capoeiraem
suas manifestacées culturais e esportivas e permite a celebracdo de parcerias para o seu ensino
nos estabelecimentos de educacéo que especifica no Municipio de Sdo Paulo”. Encontra-se
na fase de Regulamentacéo, uma vez que ja foi sancionada pelo Prefeito.

Os resultados dos trabalhos com a Capoeira na Educacdo demonstram como é possivel
implementar politicas publicas voltadas ao reconhecimento juridico e social da histéria e cul-
tura africana e afro-brasileira. No entanto, é preciso destacar a necessidade de uma formacao
que acompanhe o cotidiano escolar, de maneira que se torne possivel a transformacao das
praticas de ensino e a descolonizacdo do curriculo. Desse modo, acreditamos que se possa
construir um ensino voltado a emancipacdo das populacdes historicamente prejudicadas,
cujas culturas e tradicdes foram excluidas da educacéo publica em nosso pais.
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Somente um ensino voltado para a valorizacado da histdria e da cultura desses povos
permitird que os(as) estudantes experimentem o reconhecimento nos trés niveis - juridico,
cultural e social.
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Vencendo o racismo na sala de aula por meio
da capoeira

A Educacéo Infantil, primeira etapa da Educacdo Basica, apresenta aspectos primordiais
para o desenvolvimento integral e psicossocial humano, dentre eles a atividade motora, a
ludicidade e a construcdo da identidade humana. Como profissional atuante neste segmento,
busco, por meio do trabalho com o basico da capoeira na sala de aula, proporcionar situa-
cOes de aprendizagens significativas que permitam a crianca negra, afrodescendente e parda
afirmar-se e ressignificar sua identidade, promovendo acées positivas e de fortalecimento da
identidade da crianca. As rodas de conversa tematicas sdo frequentes em nossa sala de aula
e também as assembleias, bem como os “treinos de capoeira” e o uso de alguns instrumentos
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que compdem a roda da capoeira. A musicalidade capoeirista faz presenca constante nas aulas
e fazemos uso também de instrumentos audiovisuais, como filmes e videos. Esse trabalho
iniciou-se no ano de 2011, dentro de escola periférica publica, na qual estava lotada e averiguei
a necessidade de atender uma demanda apresentada. Naquele contexto, ja se falava muito
da Lei 10.639, porém, como hoje, havia poucos trabalhos dentro do contexto da histéria e
cultura afro-brasileira e africana. Em 2011, com uma turma de criancas de 4 anos, comecei a
observar que uma crianca sempre estava excluida das brincadeiras, principalmente as livres,
que partiam do imaginario e interesse delas préprias. Também observei que, nos momentos
de roda, algumas criancas recusavam a dar as maos para a crianca. Ela era uma estudante de
pele retinta, olhos negros como uma noite e cabelos crespos brilhantes, e uma beleza sem
igual; sempre limpa e cheirosa, educada também e, ainda assim, estava sendo excluida.

Revoltei-me com a situacdo e comecei a trazer a roda de capoeira para sala de aula, mes-
mo sendo eu, apenas uma iniciante de capoeira. O entendimento de que a roda de capoeira
coloca todos no mesmo nivel de irmaos, foi solucionador para aquela questdo e tantas que
se resolveram por tabela na nossa turma. E, no fim do ano letivo, Cristina, nome ficticio que
atribui a estudante, estava sendo a menina mais disputada para as brincadeiras e, agora, ela
agia como parte de um grupo. A partir daquele ano, a capoeira tornou-se minha maior aliada
na sala de aula. Ela da conta de resolver questdes profundas e emergentes que as rodas de
conversa e, por vezes, as brincadeiras nem sempre solucionam, mas a capoeira com sua sim-
plicidade, une tudo isso e atende com grandeza os pedidos e as demandas da Lei 10.639/03.
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Figura 33 - Instrumentos de origem africana, EMEI Cruz e Sousa, 2021.

Sé a cangio nos religa. Mas nao se pode pegar os sons com as maos.
Podemos, contudo, sentir suas vibragdes no corpo. Misteriosamente,
ela, a musica ¢ tao material quanto intangivel, tao espiritual e teltri-
ca, quanto quimica e fisica. Pode nos levar ao contato com as coisas
suspensas no mundo e fixar nossos pés no chio com as frequéncias
mais baixas, a exemplo daquelas emitidas pelos tambores gravissi-
mos dos iorubds diaspéricos, chamados Ilds, ou dos contrabaixos
sampleados e reproduzidos uma oitava abaixo nos equipamentos

dos Djs. (SILVA, 2017)
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O musico e historiador Salloma Salomao, no excerto acima, apresenta um dos
valores civilizatdrios afro-brasileiros mais presentes na nossa sociedade: as musica-
lidades negras. E importante ressaltar que separamos os valores civilizatérios, como
memoria, oralidade, corporeidade e musicalidade e os demais, apenas como recurso
diddtico, pois, na prdtica, eles estao imbricados e se inter-relacionam.

A escola precisa valorizar e respeitar as musicalidades trazidas pelos(as) estudan-
tes(as) em seus corpos e mentes. E comum ouvir falas desrespeitosas em relacio ao
gosto musical das criangas e adolescentes e uma tentativa de desqualificagao do que
é considerado “cultura popular” ou ainda “cultura periférica”. E papel da educa¢io
escolar ampliar o repertério cultural, porém isso nao significa apagar ou diminuir os
conhecimentos adquiridos fora da escola. Pelo contrdrio, deve haver a potencializa¢io
desses conhecimentos, por meio da conexao com os conhecimentos novos.

A professora e pesquisadora da Universidade de Sao Paulo, Monica do Amaral,
apresenta um estudo, realizado em uma escola do Municipio de Sao Paulo, sobre a
poténcia do hip hop como instrumento pedagdgico que permite ressignificar identi-
dade, cultura e territorialidade. O hip hop utilizado na formacio de criangas, jovens
e adolescentes, “ao contririo de promover o apagamento dos vestigios da memoria
individual e coletiva - singular e universal - permitiu que se liberasse o pensamento

reflexivo” (AMARAL, 2016, p.202).

As musicalidades a serem trabalhadas sao muitas ¢ podem ser apresentadas por
meio do maracatu, do jongo, do samba, axé music e tantos outros ritmos. Musicos
como Mateus Aleluia, Itamar Assumpgio, Geraldo Filme, Chico César, Gilberto Gil,
Tigand Santana; bandas como Aldfia, BaianaSystem; cantoras como Xénia Franga,
Majur, Elza Soares, Luedji Luna, Jovelina Pérola Negra, Leci Brandao, Clementina
de Jesus; rappers como Emicida, Racionais MCS, Sharylaine, Rincon Sapiéncia e
Djonga, sdo alguns entre centenas de nomes, cuja obra musical pode ser utilizada
como recurso pedagégico.
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Assista “Maracatu”, de Sonia Rosa, na série Livros Animados do Programa “A Cor da
Cultura”, disponivel em:
https:/www.youtube.com/watch?v=yKwEhtn5CTE

Visite o Museu Virtual Itamar Assumpcio, o acervo relne a vida e obra do cantor e
compositor, com imagens e documentos. Disponivel em:
https:/www.itamarassumpcao.com

Sugestao de leitura

AZEVEDO, Amailton Magno. Samba: um ritmo negro de resisténcia. Revista do Instituto de
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Esse relato pretende evidenciar a importancia da pedagogia Hip-Hop nos contextos edu-
cacionais, partindo das minhas experiéncias na formacado continuada de professores e em
docéncias compartilhadas na construcao de novas praticas didaticas dentro do curriculo. As
minhas experiéncias resultaram na publicacdo de minha dissertacdo de mestrado intitulada
"A Pedagogia Hip-Hop: consciéncia, resisténcia e saberes em luta” (2019).

Essa obra evidencia a pedagogia Hip-Hop como uma forma de reeducacédo das nossas
relacOes étnico-raciais, possibilitando a constituicao de novos letramentos escolares por meio
da cultura Hip-Hop, na mesma medida em que contribui com novas estratégias didaticas para
a implementacéo da Lei 10.639/03.

Nossos estudos partem da minha preocupacdo com o objeto da pesquisa que esta pautado
nas dificuldades de implementacao de um ensino da educacdo das relacdes étnico-raciais,
dentro do sistema educacional vigente, partindo de minha inquietude como artivista/pesqui-
sadora que utilizou de suas experiéncias como arte-educadora e dancarina de Breaking para
evidenciar um porvir com vistas emancipatdérias na educacéao. Tais experiéncias tém propiciado
que estudantes dos anos finais do Ensino Fundamental Il facam uma leitura critica do mundo
com base em uma interpretacdo do corpo que se abre para uma afromemdria, contribuindo
com o rompimento da violéncia que recai sobre o corpo negro (DIAS, 2019).

A ideia tem sido pensar o corpo negro em outros lugares, como sugere Leda Martins (2003),
na voz e no corpo, possibilidades sensiveis que nos conduzem para uma educacao viva no
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entrelace entre vida, arte e conhecimento. Ou seja, é importante refletir a Cultura Hip-Hop
como forca potente para o refazimento de memarias, por meio das experiéncias de rua e de
resiténcia, que fazem parte e sdo produtos da didspora do Atlantico negro. Historicamente,
temos notado que a danca, a musica, a arte negra em si, sdo grandes poténcias para esse
processo educacional e, ao mesmo tempo, funcionam como um exercicio de conscientizacao,
sendo um papel fundamental nessa reproducdo da cultura vernacular negra. Pensar a cultura
Hip-Hop ou a Pedagogia Hip-Hop como metodologia de ensino é poder transgredir o espaco
educacional, na busca de um saber que se borda nas “gravuras da letra, do corpo e da voz"
(MARTINS, 2003, p.80).

Nesse sentido, o Hip-Hop fornece uma poderosa lente através da qual se pode compreen-
der muitos aspectos da vida social contemporanea, incluindo politicas culturais, a juventude
urbana, os movimentos sociais artisticos (SAUNDERS, 2021, p.55). A tese da professora Dra.
Jaqueline dos Santos (2019, p.35), também corrobora dizendo que dentro do campo de pesquisa
denominado Hip-Hop Studies, “o Hip-Hop disp&e de linguagens e formas de expressédo que
engajam atores de diferentes territérios em pautas desse contexto, é também um importante
instrumento analitico para entender as relacdes sociais”, em solo latino-amefricano.
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ARTES VISUAIS

No campo das artes visuais, podemos considerar uma ampla producio de autoria
negra nas artes pldsticas, no teatro e no cinema.

Nas artes pldsticas, o artista pldstico e musedlogo, Emanoel Aradjo, tem resgatado
obras de artistas negros desde o centendrio da aboli¢do da escravatura, em 1988, no
Museu Afro Brasil. Nomes como Arthur Timétheo, Benedito José Tobias, Benedito
José de Andrade, Emanuel Zamor, Estevao Silva, Firmino Monteiro, Joao Timéteo
da Costa, Wilson Tibério, Rafael Pinto Bandeira. A colecao do museu conta também
com nomes mais recentes como Abdias Nascimento e Mestre Didi, e as contempo-
rineas Renata Felinto e Rosana Paulino.

Em A Histéria do Teatro Negro Brasileiro, Joel Rufino do Santos apresenta a traje-
téria iniciada com o Teatro Experimental do Negro (TEN) de Abdias do Nascimento
(1944), quando entra em cena nio apenas a histéria do negro mas seu corpo, sua fala,
voz e dramas. Ruth de Souza, L4 Gracia e o préprio Abdias como os grandes nomes,
e Solano Trindade que, em 1954, fundou o Teatro Popular Brasileiro, recuperando
os maracatus nordestinos aqui no sudeste.

O Teatro Negro Contemporaneo, com suas companhias, grupos e espetdculos
teatrais, possui uma rica producio e de grandeza imensurdvel, como as atrizes Dirce
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Tomaz e Grace Passo, os atores Eduardo Silva e Sidney Santiago, as dramaturgas
Cidinha da Silva e Leda Maria Martins, para citar alguns nomes.

O Cinema Negro tem como icone principal, Zézimo Bulbul. No que se refere
aos longa-metragens produzidos por diretores(as) negros(as), esse niimero ainda ¢é
pequeno. Podemos citar trés grandes nomes: Jefferson De (Quando a morte Socorre
a vida, Doutor Gama, dentre outros), Renata Martins (Sem Asas) e Viviane Ferreira
(O dia de Jerusa). A producio de curta-metragens tem aumentado consideravelmente,
assim como a presenca negra na teledramaturgia.
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O cinema negro brasileiro é parte importante da representacédo cinematografica da po-
pulacdo negra do Brasil (o pais mais negro fora do continente africano), entretanto, histori-
camente, teve sua imagem e representatividade sistematicamente depreciadas pelos meios
de comunicacdo e sociedade em geral. Por isso, é fundamental que espacos formativos se
apropriem dessa linguagem, para construir narrativas diferentes daquelas impostas pelos
racismos estrutural e institucional, também presentes no sistema de ensino brasileiro.

Dentre as linguagens desenvolvidas por meio de projetos educomunicativos, o cinema é
potencializador de discussdes acerca de temas relevantes do universo social de estudantes,
seja durante as aulas ou em iniciativas como de cineclubes escolares, com a participacéo de
educadoras e de educadores, estudantes e membros da comunidade educativa ampliada.

O curso “Educomunicacdo: cinema negro uma contribuicdo para a formacao da histéria
e cultura africana e afrobrasileira” atende as educadoras e os educadores desde a Educacao
Infantil até o Ensino Médio, incluindo a Educacdo de Jovens e Adultos, com essencial partici-
pacao de profissionais femininas pretas e pardas que acabam encontrando um espaco quali-
ficado, de escuta sensivel e transformador para si préprias e para suas praticas pedagogicas.

O propdsito deste curso é fomentar discussoes, leitura critica e se articular com conteu-
dos apresentados no Curriculo da Cidade - componente Arte, com possibilidade de trabalho
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pedagdgico com tematicas relacionadas aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel
(ODS), em consonancia com o desenvolvimento de habilidades de educacdo midiatica previs-
tas também na Base Nacional Comum Curricular. Uma vez que a educomunicacdo pode ser
compreendida como um paradigma capaz de desenvolver a educacao para e com 0s meios
de comunicacdo, em diferentes realidades e territérios, sua implementacao pode colaborar
para a reflexdo critica, o debate social e assim potencializar a voz de diferentes sujeitos nas
comunidades escolares da capital paulista.

No que tange a uma educacao integral/integradora, é importante ressaltar a necessidade
de coordenadoras e coordenadores, diretoras e diretores, supervisoras e supervisores, além
de auxiliares técnicas e técnicos de educacdo, também participarem desse tipo de formacao,
considerando que ndo existe neutralidade racial nem dentro nem fora das escolas, ou seja,
para que consigamos construir uma realidade sem racismo.

Afinal, como disse Angela Davis, “numa sociedade racista ndo basta nao ser racista, é
preciso ser antirracista”. (DAVIS, 2016)
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O Museu Afro Brasil esta localizado no Parque Ibirapuera, em S&o Paulo. E considerado um
dos mais importantes museus de Histéria Negra. Para quem ainda ndo conheceu, é possivel
fazer um passeio virtual pelo site: http://www.museuafrobrasil.org.br/acervo-digital

Leia também a matéria na qual a antropdloga, cineasta e professora estadunidense Sheila
Walker afirmou que o Museu Afro Brasil é o melhor do mundo sobre Didspora. Disponivel em:
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https://www.cartacapital.com.br/blogs/guia-negro/museu-afro-brasil-e-o-melhor-do- mundo-

sobre-diaspora-diz-antropologa

Assista ao video A imagem do negro nas artes do Brasil, de Claudinei Roberto. produzido
pela CyberQuilombo, em 2016. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=V6_pWurzYik . Acesso em 18. Fev. 2022.

Filme: Filhas do Vento, de Joel Zito Araujo, 2004. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=RPypCoawH4o

Documentarios:

A Negacao do Brasil: O negro na telenovela brasileira, de Joel Zito Araljo, 2001. Disponivel
em: https.//www.youtube.com/watch?v=EvNPhyS8630

Amarelo: E tudo pra ontem, de Emicida, 2020. Trailler Disponivel em: https://www.youtube.
com/watch?v=FQ9hCNOZYSg

Leia o livro organizado pela cineasta Renata Martins sobre a presenca de mulheres ne-
gras no audiovisual:

MARTINS, Renata (org.). Empoderadas Narrativas Incontidas do Audiovisual Brasileiro.
Séo Paulo: Oralituras, 2021.
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BRINCADEIRAS, BRINQUEDOS,
INTERACOES: APRENDIZAGENS
E VIVENCIAS NA EDUCACAO
INFANTIL

Foto: Acervo SME.

Figura 34 - Bebé CEI José Wilson Abdalla, 2021.

Nas partes anteriores, apresentamos reflexoes e possibilidades de vivéncias antirra-
cistas nas diversas dreas de conhecimento dos Ciclos de Alfabetizagao, Interdisciplinar,
Autoral, na EJA e no Ensino Médio. Entendemos a importancia de apresentar, aqui,
reflexdes acerca das vivéncias na Educagio Infantil e as possibilidades de proposicoes
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antirracistas. E importante salientar que optamos, neste tépico, por nos referir as
educadoras no pronome feminino, uma vez que sio a grande maioria que atua nas

UEs de Educacio Infantil de Sao Paulo.

O Curriculo da Cidade para Educagio Infantil compromete-se com uma educagio
antirracista. Os espacos, as materialidades e as relagdes vivenciadas nas UEs devem
considerar a diversidade de criangas, familias, educadoras(es) e professoras(es). As
Orientag¢oes Pedagdgicas - Educagao Antirracista - Povos Afro-brasileiros, com base
nos principios de: Equidade, Educacio Integral e Educac¢ao Inclusiva, convidam a
reflexdo para alguns aspectos:

* Dentre os brinquedos que as criangas brincam, hd bonecas ou bonecos negros?

* Hé brinquedos que dialogam com a prética social e que nao reforcem estereStipos?

* Dentre as fantasias oferecidas para brincadeiras, hd super-herdis, heroinas,
princesas, principes negros?

* As histérias contadas e ouvidas pelas criangas sio protagonizadas por persona-
gens negras?

* As personagens negras circulam em livros literdrios com diferentes temdticas
ou apenas naqueles com foco em abordar questdes raciais?

* Considerando o espago como educador no processo educativo, esse revela a
presenga/protagonismo de personalidades negras?

* Qs curtas, longas e demais videos que as criancgas assistem trazem personagens
negras?

* Quando a escolha ¢ trazer personalidades negras, bonecas negras, histérias de
protagonistas negras, qual a concepgao apresentada?

* Os cuidados, colo e afeto oferecidos para os bebés e criancas negras ocorrem
em igual proporgio aos oferecidos as demais criancas?

* As musicas ouvidas e cantadas durante o cotidiano valorizam a diversidade
racial presente nas UEs?
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i
Figura 35 - Bebé CEI José Wilson Abdalla, 2021.

Esses e outros pontos devem ser considerados durante o planejamento das profes-
soras(es) e demais educadoras(es) na Educacio Infantil. Valorizar a diversidade racial,
oferecer bonecas, bonecos negros, considerar a existéncia de super heréis e heroinas sao
préticas que contribuirdo para o aumento de repertdrio das criangas negras e também
das nao negras. Importante dizer que apenas a presenca desses elementos citados nao
garantira praticas pedagégicas antirracistas, uma vez que ¢ necessdria a construgao de
um Projeto Politico-Pedagdgico comprometido com as prdticas antirracistas durante
todas as atividades do cotidiano das UEs que atendem os bebés e criangas.

E necessdrio pensar em praticas antirracistas em todos os momentos do cotidiano
infantil, dentre eles:

Foto: Acervo SME
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* Acolhida ao chegar a UE;

* Construcio coletiva da rotina;
* Rodas de Histéria;

* Momentos de alimentagio;

* Atividades no parque;

* Rodas de musica;

* Uso dos banheiros;

* Momentos de higiene;

* Escolha de videos a serem assistidos coletivamente, quando for a escolha peda-
gbgica da professora.

Vale ressaltar que as vivéncias e experiéncias na Educac¢io Infantil, devem respeitar
os desejos, escolhas e necessidades dos bebés e criangas, as rotinas acontecerio a partir
da realidade de cada grupo e territério, nao sendo prescrigoes estdticas.

Esses e todos os outros sio momentos educativos e precisam ser pensados a partir
de uma ética antirracista. Nesse sentido, nao cabe destinar, por exemplo, o “canto
temdtico de bonecas e histérias étnicas”, uma vez que acoes isoladas, segregadas e
desarticuladas nao possibilitam que os bebés e as criangas vivam prdticas antirracistas.
Dessa forma, indicamos que:

* o Projeto Politico-Pedagégico das UEs expresse compromisso e agdes para
educacio antirracista;
* em todo e qualquer momento vivenciado nas UEs, as professoras e demais

educadoras planejem préticas antirracistas nos 200 dias letivos.

Por meio de brincadeiras, os bebés e criancas pequenas se relacionam com o mun-
do, aprendem, se divertem. Os brinquedos e outras materialidades® devem subsidiar

33 O termo “materialidade” procura expandir o significado de materiais [...]. No campo das materialidades, podemos
ter um baldo e também um filme, galhos ou areias e um varal de poesia, fitas e tambores. Elementos naturais, culturais,
tecnoldgicos: todos sio materialidades.Conforme o Curriculo da Cidade (SAO PAULO, 2019, p-135), “as materialidades
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prdticas antirracistas, viabilizando que criangas negras e nao negras sintam-se represen-
tadas, valorizadas e pertencentes as UEs. Os espacos educativos devem ser organizados
de modo que as criangas tenham contato com a diversidade racial. Cartazes, placas
indicativas e outros elementos que compdem o espago devem considerar a existén-
cia de pessoas negras de diversas tonalidades de pele, além de japonesas, bolivianas,
indigenas, dentre outros fendtipos(com atengao a representagoes estereotipadas®®),
para além dos apresentados por pessoas brancas.

Como j4 apresentado no inicio do documento, Fabiana Oliveira aponta que
os(as) bebés negros(as) sao os que esperam mais tempo para receber alimentagio,
além de receberem menos colo. Observar atentamente os momentos do cotidiano
nos CEIs*, EMEIs*, EMEBS?, CEIls*, CEMEIs* e em outras escolas que aten-
dem criangas no Municipio de Sao Paulo, refletir diariamente sobre as agdes com
cada menina e menino desde a primeirissima infincia, sio a¢bes necessdrias para
praticas equitativas e antirracistas, conforme preconiza o Curriculo da Cidade de
Sio Paulo - Educacio Infantil. E importante ater-se aos comentérios realizados sobre
as caracteristicas fisicas das criangas, tantas vezes expressoes racistas como: "cabelo
ruim", pode ser utilizada, afetando a autoestima e a constitui¢do de subjetividade
da crianca negra.

agrupam uma imensa gama de objetos, ferramentas, instrumentos que possibilitam investigar, pensar, inventar, raciocinar.
Materialidades significativas sdo os jogos e os brinquedos, os objetos do cotidiano, os materiais artisticos, cientificos e tecno-
légicos, os materiais de largo alcance como pedagos de madeira, pedagos de cano, cordas, rolhas, entre outros”.

34 Como jd dito na Parte 1 deste documento, os esteredtipos sio praticas de representagio. Tantas vezes a populagio
negra em imagens gréficas é representada como miserdvel. No caso de mulheres negras de pele clara, por exemplo, sdo repre-
sentadas de modo hipersexualizado. H4 ainda representacoes que ampliam tragos faciais negrdides, como: 1dbios, nariz, como
se todas as pessoas negras tivessem exatamente o mesmo fenétipo. E importante que durante a escolha dos livros, videos e
outros materiais que trazem representagoes, que essas nao sejam estereotipadas.

35 CElIs- Centros de Educagio Infantil.

36 EMEISs - Escolas Municipais de Educagio Infantil.

37 EMEBS- Escolas Municipais de Educagio Bilingue para Surdos.
38 CEII-Centros de Educagao Infantil Indigena.

39 CEMEIs- Centros Municipais de Educagio Infantil
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Por outro lado, é preciso atentar-se a comportamentos e falas aparentemente
antirracistas, como:

* "Nossa, que cabelo lindo, eu queria ter um cabelo crespo igual ao seu"!

* "Nossa, que pele maravilhosa, que negra(o) linda(o) vocé ¢"!

¢ “Ela é negra, mas ¢ tao bonita”.

* "Essa pele da cor do pecado ¢ linda demais"!

* “Essa (crian¢a) vai ser uma negra linda quando crescer”.

* “Ainda bem que vocés negras(os) resolveram assumir o cabelo natural, tao lindo!”

* “Seu cabelo (crespo) fica mais bonito preso”.

Esses e outros jargoes amplamente utilizados cotidianamente representam o ra-
cismo estrutural, além de demonstrarem uma romantizacio do que é ser negro(a) no
Brasil. Este tipo de “elogio” desconsidera as dificuldades encontradas pelas pessoas
negras em relacio ao cabelo crespo e a cor da pele.

Na primeira frase, por exemplo, quando uma pessoa branca dirige-se a uma negra,
de cabelos crespos, vitima de racismo, e fala sobre o seu desejo, ela desconsidera os
processos de sofrimento vivenciados por essa pessoa que ¢ discriminada. A pessoa
branca que se refere ao cabelo da outra como algo belo e positivo, verbalizando o
desejo de té-lo, ao dizer isso demonstra nao considerar toda a discriminagao existente
na sociedade relacionada ao cabelo crespo.

As segunda e terceira frases, aparentemente inofensivas e elogiosas, colocam a pes-
soa negra num lugar de exotismo. Nao é comum, por exemplo, nos depararmos com
frases como: “nossa, que pele branca linda” ou “que branca(o) linda(o) vocé é”, muito
menos “vocé é branco(a), mas ¢ bonito(a)”. Diante do desejo de elogiar a beleza de
bebés, criangas e demais pessoas negras de todas as idades, basta dizer que sao bonitas,
sem precisar enfatizar que sao negras. Assim como fazemos com as demais pessoas.

As terceira e quarta frases apresentadas dizem respeito a hipersexualizagao que
os corpos negros sofrem desde o periodo da escravizao e, distante de ser um elogio,
retrata a beleza negra de forma bastante estereotipada e preconceituosa.
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E, nas duas altimas frases, ao dizer que pessoas negras “resolveram assumir” o
cabelo natural, desconsidera-se o fato de muitas pessoas negras passarem por proces-
sos de alisamentos e demais processos quimicos justamente pela discriminagao que
o cabelo crespo natural sofre socialmente. Sem falar que nio devemos questionar a
escolha estética de outra pessoa. Isso é desrespeitoso. Se o cabelo estd alisado, preso,
solto ou trancado, tal escolha (da prépria pessoa, ou da familia, no caso da crianca)
nio deve ser questionada. Como diz a musica de Chico César: “Respeitem meus
cabelos, brancos! Se eu quero pixaim, deixa. Se eu quero enrolar, deixa. Deixa, deixa

a madeixa balangar.”*

A fim de potencializar préticas antirracistas, o documento convoca todas(os) edu-
cadoras(es) da infincia a0 compromisso de uma andlise, reflexdo e agbes continuas
sobre suas préticas didrias.

Ao propor uma brincadeira é necessdrio que a educadora esteja atenta (o) as in-
teragoes durante o seu desenvolvimento e observar, por exemplo, a rela¢io de como
os materiais sao compartilhados, quem se aproxima, quem se afasta, quem participa,
quem nao interage muito e se essa nao intera¢ao pode ser por no se sentir pertencente.

Quando a escolha da(o) educadora(or) for trazer brincadeiras ou vivéncias de
algum pais da Africa (por exemplo), é necessdrio evitar generalizacoes e tratar de
maneira singular os saberes e fazeres dos povos que vivem em um dos 54 paises que
compbem o continente africano. Assim, ao propor alguma “brincadeira africana”, é
interessante nomear o pais e apresentar os contextos em que se brinca. A falta desse
rigor ajuda a perpetuar a ideia da Africa como pais, por exemplo, ou mesmo reforgar
as designagoes do tipo cultura “africana” ou dos “povos indigenas”, tratando essas
culturas como homogéneas. Restaurar essas singularidades ¢ condi¢io para que as
culturas sejam compreendidas como diversas e complexas. Da mesma forma, isso
vale para expressoes individuais, nomear autores(as), artistas, pensadores(as) é uma
pratica que, além de respeitar a propriedade intelectual, é uma oportunidade para a
criagao de repertérios e referéncias nas diferentes dreas.

40 A letra completa da musica de Chico César estd disponivel em: https://www.letras.mus.br/chico-cesar/134011/
Acesso em 19.fev.2022.
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No trabalho com os bebés, as propostas para uma educa¢io antirracista devem
compor a intencionalidade docente. A composigao dos espagos com tecidos étnicos,
bonecos e bonecas de diferentes tonalidades é importante para oportunizar e incen-
tivar os bebés e criangas a serem afetuosos. Para aprendizagens diversificadas, ricas e
inclusivas, é importante expor diversidades de fotos, instrumentos musicais e sons
que referenciam diferentes etnias e racas. Vale reforcar que também é uma pratica
antirracista a relacao de didlogo, afetuosidade, troca de olhares, tom de voz e o respeito
ao bebé na hora da troca, do banho, do sono, da alimentacio, na entrada e saida, ao
receber ou entregar os bebés ao colo dos responsdveis. Ressaltamos que o didlogo com
as familias é essencial para que estes vinculos sejam fortalecidos e que as experiéncias
de contato com os bebés e criangas, reforcem positivamente suas identidades.

A partir da observagio e escuta atenta, as criancas, na primeira infincia, expressam
suas emogoes, desejos e anseios por meio do vinculo de confiancga que estabelecem
na escola e com as educadoras(es). O trabalho com projetos, leitura, espagos pensa-
dos para ampliar repertdrios, pesquisas e investigacoes, corporeidade e as maltiplas
linguagens sao as ferramentas que podem e devem subsidiar o trabalho docente para
uma educagio antirracista.

Mas e se eu nao tiver bebés ou criangas negras. Devo trabalhar com esse tema?

Sim! O racismo ¢ uma tecnologia estruturada para ser excludente. Todas as pessoas,
em diferentes medidas e consequéncias, vivem seus impactos. Criangas brancas ao
crescerem com a referéncia de que fazem parte de um grupo especifico, com padrao
universal de beleza, de merecimento, de intelecto, de afeto, de ndo ser questionada em
seus comportamentos, de nao serem potencialmente alvo dos marcadores sociais, vao
se constituir dentro de uma légica eurocéntrica e racista, perpetuando tais comporta-
mentos ao longo de seu desenvolvimento. Se, desde bem pequenas, as criangas forem
apresentadas as diversidades e as prdticas sociais que ultrapassam os muros da escola,
vio se constituir de uma identidade fortalecida, que respeita e acolhe as pluralidades.

Para tanto, os momentos formativos devem ser planejados a partir de estudos
tedricos e materiais que privilegiem a pauta antirracista, autores e autoras negras,
curadoria de livros e materiais que nio deprecie estéticas e que promova espago de
debates e trocas entre os docentes. Anualmente, as UEs de Educacao Infantil desen-
volvem uma avaliagdo a partir dos Indicadores de Qualidade na Educagao Infantil
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Paulistana®, e a dimensao 5: "Relages étnico-raciais e de género" traz elementos
importantes a serem observados, a fim de aferir as relagdes raciais vivenciadas nas UEs,
no que tange as relagoes pessoais, a curadoria de livros, imagens que irdo compor os
espacos, os brinquedos, a relagao entre bebés, criangas e adultos. Esse deve ser um
espaco de reflexdo sobre as prdticas vividas cotidianamente. Refletir, replanejar, rever,
sa0 agOes necessarias as praticas antirracistas.

Por fim, vale lembrar que no material complementar destas Orientagoes Pedagdgicas
serdo apresentadas propostas e préticas em relagio a essa etapa de ensino, assim como
o Curriculo da Cidade (SAO PAULQO, 2019) apresenta diretrizes importantes a serem
consideradas. Com isso, gostariamos de explicitar o didlogo estabelecido entre esses
diferentes referenciais da Rede Municipal de Ensino, aliados as formagées e a distri-
bui¢ao de materiais que asseguram a todas as educadoras condicoes de participarem
da intransponivel necessidade de construgao de uma educagao antirracista, desde a
Educacio Infantil.
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Sou professora de Educacéo Infantil na rede desde dois mil e quatorze e, apds uma breve
experiéncia na coordenacdo pedagdgica no CEl Prof.2 Anita Castaldi Zampirollo em dois mil
e dezenove, estou designada como parte da equipe de formadoras da Educacao Infantil na
DRE Jacana / Tremembé. Além da Educacdo Infantil, represento frentes de trabalho, as quais
destaco: NEER - Nucleo de Educacdo Etnico-Racial, que trata das pautas: Povos Migrantes,
Relacdes Etnico-Raciais, Povos Indigenas; NGD - Nucleo de Género e Diversidades, promoven-

41 Indicadores de Qualidade na Educacao Infantil Paulistana, Disponivel em: https://www.sinesp.org.br/images/9 -
INDICADORES_DE_QUALIDADE_NA_EDUCACAO_INFANTI L_PAULISTANA. pdf acesso em 16 fev. 2022.
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do momentos formativos, grupos de estudos, acompanhamento e intervencées pedagdgicas
diante de diferentes demandas.

A ideia de "trabalho" para uma educacédo antirracista ainda enfrenta muitas barreiras,
dentre elas, atravessamentos subjetivos, aqueles onde a pauta afeta nossas limitacdes diante
da importancia e da obrigatoriedade em implemetar a Lei 10.639. E importante sinalizar que
sdo muitas as politicas publicas de combate ao racismo e que todas e todos temos o com-
promisso de sua implementacédo.

Por isso ainda vemos muitas propostas que utilizam aspectos estereotipados como "as
savanas africanas" ou desenhos fotografados com palha de aco colada nos cabelos ou perucas
black power como "fantasia".

Desconhecer ou ndo saber "falar sobre racismo" ndo pode justificar a auséncia da pauta
no planejamento e naintencionalidade docente. Da mesma forma que, apenas comprar livros,
tecidos, bonecos e bonecas negras, por si s6, ndo garante que o trabalho esteja na acdo do-
cente. E importante que esta pauta seja planejada e discutida nos momentos formativos, com
as familias e comunidade, antes, durante e depois da aplicacdo dos Indicadores de Qualidade
Outro ponto importante a se destacar sdo os eventos pontuais no més de novembro. Ou seja,
a educacdo antirracista ndo é um projeto isolado ou uma acdo que deve estar descolada das
demais acoes da Unidade.

Ela deve compor o PPP, as relacées interpessoais, o didlogo democratico, a participacdo da
gestdo, quadro de apoio e o respeito as diversidades e a pluralidade que constitui a identidade
da escola e também o que ha fora dela. O racismo, por ser estrutural, interfere nas relacdes.
Portanto, é preciso atentar-se quanto ao que se revela de forma explicita mas, também, de
forma implicita. O racismo é, ao mesmo tempo, sutil e altamente sofisticado.

Existe um imaginario equivocado de que bebés e criancas ndo reproduzem opressdes
como o racismo, xenofobia ou sexismo. De fato, bebés e criancas ndo nascem racistas, mas
sdo impactadas por essa estrutura por meio do seu circulo familiar, cultural, da prépria escola,
da midia, desenhos, brinquedos, falas e comportamentos que se repetem e educam.

As acdes cotidianas nas infancias devem chegar na frente da narrativa histérica de que o
ponto de partida é a escravizacdo, a dor ou de que "somos todos iguais!". Ndo somos. Somos
diversos e partimos de pontos histéricos e geograficos diferentes. Somos todos Humanos, porém,
numa estrutura racista e excludente, nossas humanidades sdo tratadas de maneiras diferentes.

Os rituais pedagdgicos devem prever propdsitos de novas narrativas, que partam de
exemplos exitosos, referéncias potentes, imagens positivas para os bebés e as criancas. E
esta é uma maneira que nds, adultos e ja imersos na estrutura racista, temos para revisitar
nossos preconceitos, limitacdes e ndo saberes.
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Por isso é tdo importante que no processo de se implantar uma educacao antirracista, os
educadores e educadoras, por meio da formacdo e debates, reconhecam sua propria identidade
e compreendam o lugar que ocupam nessa luta. E que, para além dos discursos, possamos
juntos e juntas, garantir que a escola publica seja inclusiva, promova a integralidade e a equi-
dade, sobretudo a partir das nossas acdes.
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Liberdade religiosa como prética de um curriculo
antirracista para bebes e criangas

Axé pra quem é de axé
Pra chegar bem vildo
Independente da sua fé
Mdsica é nossa religiao
Emicida

Desde 2016, nés do CEIl Dr. Anténio Jodo Abdalla iniciamos uma pesquisa intensa rela-
cionada a tematica para uma educacdo que considerasse as relacdes ético-raciais. A Equipe
assumiu um compromisso, compreendendo que propor uma Educacao antirracista ndo se
faz com projetos pontuais no més de novembro, mas, sim, com experiéncias cotidianas que
combatam praticas racistas naturalizadas diariamente em nossa sociedade.

203



204

(',’4

O

CURRICULO DA CIDADE - EDUCACAO ANTIRRACISTA

Ter como eixo norteador do Projeto Politico - Pedagdgico do CEl “praticas antirracistas” é
garantir aos bebés, criancas e comunidade educativa o fortalecimento da cultura afro-brasileira
com a implantacdo de um curriculo preto, ou seja, descolonizado. Como? Isso se faz quando
valorizamos livros, histérias, musicas, escritoras, ilustradoras pretas e pretos.

Quando valorizamos e respeitamos a cultura do nosso povo que historicamente foi escra-
vizado, assassinado e silenciado.

Quando aceitamos que somos brasileiros com antepassados africanos e que por isso,
devemos nos ligar a ancestralidade por meio das narrativas, sons, sabores, belezas e respeito
ao sagrado que foi trazido escravizado e hoje vem migrante da Africa.

Quando consideramos a identidade real de nossas criancas e bebés, valorizando sua
autoimagem, reafirmando identidades, infancias, culturas, tons de pele e texturas de seu
cabelo - solto, ndo preso!

Quando realizamos a transposicédo do conceitual para a pratica dos documentos vigentes
da Secretaria Municipal da Educacdo como: Orientacées Curriculares para as Relacdes ético-
-raciais; Curriculo Integrador da Infancia Paulistana; Indicadores de Qualidade da Educacao
Infantil Paulista - especificamente a dimens&o 8 - Relacdes Etico-raciais e de Género; Curriculo
da Cidade de S&o Paulo - Educacao Infantil; Curriculo dos Povos Indigenas; Curriculo dos
Povos Migrantes.

Quando, de fato, com todos esses documentos nos enxergamos implementadores da Lei
10.639/2003, que legitima praticas curriculares na perspectiva ANTIRRACISTA.

Em 2021, as Professoras Léia Marques, Maria Rita Matos, Valquiria Guidoti e Vanessa
Emmerick, ao observarem o interesse dos bebés de um agrupamento em atendimento pre-
sencial - durante a pandemia da COVID-19 - pelos batuques e sons que os objetos produziam
quando suas pequenas maos batiam sobre superficies, perceberam que tinhamos criancas
com experiéncias em Terreiro. E importante que a assistente de direcéo, Cristina Teichner,
também participou da observacdo e percepcéo das experiéncias dos bebés.

A Lei 10.639/2003, que garantiu a inclusdo obrigatéria na Educacado Nacional sobre a
tematica "histoéria e cultura afro-brasileira", fazendo com que tenhamos préaticas por uma
educacao antirracista nos Centros de Educacao infantil, inclui o tema sobre a afro religiosidade.
Porém, nos pareceu inegavel tal assunto ainda ser algo silenciado nos espacos das infancias e
nas escolas municipais. Convidamos o Coordenador Pedagdgico Robson Silva, da EMEF CEU
Heliépolis, que, como parceiro mais experiente na tematica, contribuiu no processo formativo
da equipe de educadores. Assim, estabelecemos uma rede de fortalecimento na cidade.

Uma vez que nossas praticas sdo pensadas na perspectiva da pedagogia da escuta, ignorar
as manifestacdes religiosas dos bebés e criancas que sdo oriundas de matrizes africanas seria
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oposicdo a legislacdo vigente. Por isso, compreendemos que a heranca africana preservada
pelos terreiros é marca inquestionavel da cultura brasileira. As herancas sao evidenciadas
na musicalidade, na culinédria, nas artes, nas cores e nas formas como nossos corpos se mo-
vimentam. Em nossa vida, estamos constantemente atravessados pelas culturas e valores
africanos. Ou seja, somos um BRASIL AFRICANIZADO.

Hoje temos literaturas que auxiliam na propagacdo do conhecimento sobre a cosmologia
negro africana. Livros com ilustracdes para bebés e criancas, histéria em quadrinhos que as-
sociam os orixas a super-herais, filmes como Pantera Negra, sdo materialidades que permitem
uma construcdo identitaria que fortalece o orgulho por sermos negras, negros, pretas e pretos,
além da possibilidade de (re)conexdo a ancestralidade afro-brasileira, africana e divindades.

Abordar essa tematica de forma positiva é acolher bebés, criancas e familias que prefe-
rem, por vezes, silenciar, esconder, omitir sua religido, a sofrerem com piadas, xingamentos
e outros mecanismos punitivos, quando se vive numa sociedade preconceituosa.

Sejamos, portanto, a VOZ QUE GRITA, por LIBERDADE RELIGIOSA. “Axé pra quem é de Axé".
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Assista ao debate realizado pela Unicef sobre os impactos do racismo no desenvolvimento
infantil na primeira infancia, como as especialistas no assunto:
https:/www.youtube.com/watch?v=YflvzCaOwa4

205



206

O

URRICULO DA CIDADE - EDUCACAO ANTIRRACISTA

Leia o estudo realizado pelo Nucleo de Ciéncia Pela Infancia (NCPI), “Racismo, Educacéo
e Desenvolvimento na Primeira Infancia”, publicado em 2021. Disponivel em:
WP-7_Racismo-Educ-Infantil-e-Desenvolvimento-da-Primeira-Infancia.pdf

Veja também o video https:/www.youtube.com/watch?v=hOdWQIPAT70 sobre o estudo
realizado pelo NCPI.

A universidade de Harvard realizou uma pesquisa que mostra o efeito do racismo no
corpo e no cérebro das criancas negras. Veja o resumo desses dados no video da BBC Brasil.
Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=-KT5pVtpHgo

Assista ao video com Daniel Munduruku “Bem viver indigena - educacdo” para compre-
ender a perspectiva indigena sobre as criancas e o aprendizado. Disponivel em:
https://youtu.be/H7J2M2rzQE4
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EDUCACAOQ DE o o ) . )
QUALIDADE Objetivo 4. Assegurar a educagéo inclusiva e equitativa e de qualidade, e
promover oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todas e todos

a 4.1 Até 2030, garantir que todas as meninas e meninos completem o ensino primério e secundario livre,

equitativo e de qualidade, que conduza a resultados de aprendizagem relevantes e eficazes

4.2 Até 2030, garantir que todos as meninas e meninos tenham acesso a um desenvolvimento de
qualidade na primeira infancia, cuidados e educagao pré-escolar, de modo que eles estejam prontos
para o ensino priméario
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REDUCAO DAS
1 DESIGUALDADES

Objetivo 10. Reduzir a desigualdade dentro dos paises e entre eles

\ 10.2 Até 2030, empoderar e promover a inclusao social, econmica e politica de todos, independentemente
— da idade, género, deficiéncia, raca, etnia, origem, religio, condiao econdmica ou outra

REFERENCIAS

Sao Paulo (Municipio). Secretaria Municipal de Educagao. Coordenadoria Pedagégica. Curriculo
da cidade: Educacio Infantil. Sao Paulo: SME / COPED, 2019.
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PARA UMA EDUCACAO

ANTIRRACISTA







Figura 36 - Contacio de histérias, EMEF Vinicius de Moraes, 2021. Acervo SME.

primeiro passo de qualquer estratégia que vise a supera-
¢ao do racismo no ambiente escolar passa por afinar e
reeducar olhares e ouvidos para identificar as situagoes
no cotidiano e superar um discurso defensivo presente
em muitas escolas de que “aqui todos sio iguais e nao hd racismo”.
Seja por meio de palavras, gestos ou siléncios, as situagoes de discri-
minagdo sio muitas vezes negadas, naturalizadas ou invisibilizadas
pelas pessoas, o que torna mais dificil o enfrentamento do problema.

(CARREIRA; SOUZA, 2013, p.33)
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Nestas consideragoes finais, iremos retomar a afirmacio feita na introducio deste
documento, de que as lutas dos movimentos sociais negros por uma educago antirra-
cista vém desde o periodo pré-aboli¢io. O estado brasileiro oficializou essa necessidade,
por meio da Lei n° 10.639, no ano de 2003. Dessa maneira, todos os educadores ¢
educadoras sdo responsdveis pelo cumprimento e pela efetivagio dessa normativa.

Chamamos a atengao também para o fato de este documento estar em harmonia
com a Agenda 2030 para o Desenvolvimento Sustentdvel. O compromisso assumido
por diversos paises, entre eles o Brasil, propde uma a¢gio mundial coordenada para a
realizagao dos 17 Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel- ODS e suas 169 metas,
de forma a erradicar a pobreza e promover uma vida digna a todas e todos, a partir
da constru¢io de um futuro inclusivo, resiliente e sustentdvel para todas as pessoas
e todo o planeta.

Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel

ERRADICAGAO mm‘ SAUDE E EDUCAGAO DE IGUALDADE AGUA POTAVEL
1 DA POBREZA z : BEM-ESTAR nununlue DE GENERO G E SANEAMENTO

IR

TRABALHO INDUSTRIA, REDUCADDAS [ (il ' J——
DECENTE E glrmmmi 1 DESIGUALDADES OMUNIDADES PRODUGAO

CRESCIMENTO RESPONSAVEIS
 n——

ECONOMICO

i

1 ACAD CONTRAA 1 VIDA 15 PAZ, JUSTIGA
MUDANGA GLOBAL NAAGUA TERRESTRE 1 E INSTITUIGOES 1 : ) am
DO CLIMA FORTES ,, IMPLE ARG _fi_";
- e
et OBIETIVOS
‘.‘ DE DESENYOLVIMENTO
A j2 <3 SUSTENTAVEL

Na elaboracao destas orientagoes, levamos em conta a Agenda 2030 para o
Desenvolvimento Sustentdvel que visa efetivar os 17 Objetivos de Desenvolvimento
Sustentdvel - ODS, pois entendemos que as agdes locais e cotidianas, realizadas nas
escolas, colaboram também para uma transformagio global, conforme preconiza o
principio norteador dos ODS:
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Os Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel sao um apelo global a
agdo para acabar com a pobreza, proteger o meio ambiente e o clima
e garantir que as pessoas, em todos os lugares, possam desfrutar de
paz e de prosperidade.*?

Os 17 ODS sio acompanhados de metas, 169 no total, que especificam os resul-
tados que se pretende atingir. Conforme puderam observar ao longo do documento,
foram destacadas em cada parte os objetivos e metas que estao mais diretamente
relacionados aos contetidos e propostas apresentadas.

Importante destacar que dentre os Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel, o
de ndmero 4 (Educagio de qualidade) visa assegurar a educagao inclusiva, equitativa
e de qualidade, baseada nos principios de direitos humanos e desenvolvimento sus-
tentdvel, promovendo oportunidades de aprendizagem ao longo da vida para todas e
todos. Enfatizamos também o objetivo 10, que propde diminuir as desigualdades dos
paises e entre eles. Ao observarmos esses dois ODS, podemos afirmar que trabalhar
o antirracismo na educagio é imprescindivel para que estes objetivos sejam de fato
alcangados e ninguém fique para trés.

REFERENCIAS PARA O TRABALHO PEDAGOGICO COM Os ODS

Série “Educagao para o desenvolvimento sustentdvel na escola” (UNESCO,
2020), composta por dez cadernos pedagdgicos sobre a Agenda 2030. Disponivel em:
https://pt.unesco.org/fieldofhice/brasilia/expertise/education-sustainable-developme

nt/eds-na-escola

Diretrizes de Aprendizagem dos Objetivos de Desenvolvimento Sustentdvel (ODS)
no Curriculo da Cidade de Sao Paulo (SME/COPED, 2020). Disponivel em:

42 Mais informagcées disponiveis em: https://brasil.un.org/pt-br/sdgs. Acesso em: 19 fev. 2022.
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https://educacao.sme.prefeitura.sp.gov.br/objetivos-de-desenvolvimento-sustentav

el-e-diretrizes-de-aprendizagem/

Para finalizar, vamos retomar as afirmagées feitas no Caderno 1, do Programa a
Cor da Cultura (2009, p.92), sobre a importancia da realiza¢ao da educacao antir-
racista para a toda a sociedade:

O racismo e seus derivados no cotidiano escolar deixam marcas, muitas vezes inde-
léveis, para todos que interagem nesse cotidiano. Consequéncias do racismo na escola
para os alunos: como nio poderia ser diferente, a existéncia de racismo, preconceito
e discriminagio racial na sociedade brasileira e no cotidiano escolar prejudica todos
os individuos da sociedade.

CONSEQUENC|AS PARA TODAS AS CRIANCAS
* A nio percepgio do didlogo como possibilidade positiva de contraposi¢ao
de idéias;
¢ Comprometimento do senso critico e ético;
* Atitudes de competigao, agressio e violéncia no cotidiano escolar e

* Estabelecimento de conceitos de hierarquia racial.

CONSEQUENCIAS PARA A CRIANCA NEGRA

* Sentimento de inferioridade;

* Racial;

* Intelectual;

e Padrao estético;

* Valores morais, éticos e culturais;

¢ Inadequagao social;

* Vergonha, medo e raiva de ser negro;

* Autoconceito negativo;
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* Potencial comprometido e

* Fracasso escolar.

CONSEQUENCIAS PARA A CRIANCA BRANCA

* Sentimento de superioridade;

e Racial;

 Intelectual;

* Padrio estético;

* Valores morais, éticos e culturais;

¢ Dificuldade de se relacionar com individuos negros e

* Forte possibilidade de se tornar racista.

CONSEQUENCIAS PARA A SOCIEDADE

* DPerpetuacio de ideologias racistas;

* Formacio de individuos racistas;

* Permanéncia das desigualdades raciais;
* Violéncia no espago escolar e

* Potenciais subaproveitados.

Conforme apresentamos ao longo de todo o Documento Orientagoes Pedagdgicas
- Educagdo Antirracista - Povos Afro-brasileiros, a importincia, a necessidade e a
urgéncia da educagao antirracista deve ser um compromisso de toda a sociedade
brasileira, pois as consequéncias negativas do racismo incidem nas pessoas negras e
nao negras. Embora as primeiras sejam as mais diretamente atingidas, o prejuizo é
de toda a sociedade.

Em “Ensinando pensamento critico”, a pensadora feminista negra estadunidense
bell hooks enfatiza a importincia da afetividade no processo de aprendizagem:
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O amor na sala de aula estabelece uma base para o aprendizado que acolhe e
empodera todo mundo. Comecei a pensar sobre a relagao entre o amor e a luta para
acabar com a domina¢io em um esfor¢o para compreender os elementos que consti-
tuiram movimentos bem sucedidos por justi¢a social no mundo. Ficou evidente que
o foco em uma ética do amor foi fator central no sucesso do movimento. Em Tudo
sobre 0 amor: Novas perspectivas, defini 0 amor como uma combina¢io de cuidado,
comprometimento, conhecimento, responsabilidade, respeito e confianca. Todos esses
fatores atuam de modo interdependente. Quando esses principios bdsicos do amor
formam a base da interagio professor-estudante, a busca mutua por conhecimento
cria as condi¢des para um aprendizado ideal.

Professores entao aprendem enquanto ensinam, e estudantes aprendem e com-
partilham conhecimento (hooks, 2020, p.239).

Esse comprometimento amoroso trazido por hooks, aliado aos conhecimentos e
préticas intencionais sio fundamentais para a efetiva¢io de uma educa¢io antirracista.

Antes de finalizar este documento, gostarfamos de reforgar a ideia de que o pensa-
mento ocidental moderno realizou a cisdo entre corpo e mente, razio ¢ emog¢io, como
bem exemplifica a conhecida frase: “Penso, logo existo”, do fildsofo René Descartes.
Naio havia essa separacio nas cosmovisoes dos povos africanos e indigenas, antes da
colonizacio. Nos existimos porque pensamos, mas também porque cantamos, dan-
¢amos, sentimos e nos expressamos, por meio de nossas corporalidades e emogdes.
Essa premissa é imprescindivel para a implementagio da educagio antirracista.

A professora Azoilda Loretto da Trindade realizou diversos estudos sobre a edu-
cacio para as relagdes étnico-raciais, nos quais também enfatizou a importancia das
afetividades para o aprendizado, especialmente quando se trata da Educagao Bisica,
de criangas e jovens. Pedagoga e psicéloga, Azoilda Trindade chamou a atengio para
a importincia da a¢do docente como possibilitadora e promotora de relagoes afetivas
ricas, respeitosas e “cuidantes”, na prética do cotidiano escolar. Destacou, ainda, o
quanto as memorias dos tempos escolares sao importantes nas nossas trajetorias de
vida. Tendo em vista que podem ser tanto memdrias traumdticas e castradoras: de
discriminagao, xingamentos e agressoes; como podem ser memdrias positivas como:
um toque, um sorriso, um abraco, um elogio. Eis ai “o ponto de for¢a” que o lugar
de educadora e educador possui, demonstrando o quanto ele é de responsabilidade
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ética, tedrica, politica e afetiva. E, ainda, de comprometimento com uma educagio

democritica e acolhedora (TRINDADE, 2006).

Nesse sentido refor¢amos a importancia da constru¢ao do Projeto Politico-
Pedagégico - PPP estar pautada na Educagio Antirracista. Apontando que esta
permeia todo curriculo escolar, todas as praticas escolares durante todo ano letivo
e nio apenas nas efemérides. Vale também ressaltar a importincia do Trabalho de
Conclusao de Curso - TCA, a partir do 7° ano, como um potencializador de pro-
cessos de ensino-aprendizagem pautados nos interesses ¢ demandas do territério e
no protagonismo estudantil. Nestes, a urgéncia do combate ao racismo aparece com
muita for¢a. Portanto, é possivel potencializar o TCA como um espago importante
e central para o PPP e para a educagio antirracista.

Conforme procuramos demonstrar ao longo deste documento, a escola é um
local privilegiado para romper com a visdo eurocéntrica e hierarquizante dos povos
e sociedades, respeitando todas as cosmovisoes.

Finalizamos afirmando que a Lei n° 10.639/2003 completou 18 anos e, de 14 para
cd, muitas mudangas ocorreram. Tanto nas préticas pedagdgicas, quanto na produgio
de conhecimento e reconhecimento do que j4 era “saber cientifico” por povos africanos
e afrobrasileiros e havia sido invisibilizado, ou ainda, em relacio as acoes afirmativas
que, mesmo sob constante ameaga, jd produziram avangos significativos. Conforme
apontado no depoimento do professor Acicio Almeida, no item “Histéria da Africa”
(parte 4 dessas orientagoes), sobre os impactos positivos da Lei n° 10.639/2003, o
olhar em perspectiva é fundamental para nos situar em relagao ao momento atual
das discussoes sobre as relagoes étnico-raciais. Se antes se afirmava nio haver mate-
riais diddticos, formagoes e referéncias para efetivar a educagao antirracista, hoje esse
cendrio nao ¢ mais o mesmo.

A proposta de trazer contetdos sobre a histdria e a cultura africana e afro-brasileira
foi ampliada para um projeto de descolonizagao do curriculo, a partir das problema-
tizacoes trazidas pelo conceito de racismo estrutural, epistemicidio e colonialidade
do saber, por exemplo. Mais do que temas, o que se reivindica sao atitudes e posi-
cionamento ético, comprometido com o combate ao racismo. Algumas dificuldades
continuam, mas existem as condicoes de se inventar outras respostas, construidas ao
longo desses 18 anos de caminhada — como dissemos na introdug¢io deste documento:
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“nossos passos vém de longe”. Ou seja, essas orientagoes estao em didlogo com esse
movimento de transformacio que jd chegou a um ponto de nio retorno — o que se
pretende agora ¢ avangar.

Atualmente, o letramento racial é o minimo exigido para o convivio social. Isso nao
significa desconsiderar a simultaneidade dos tempos no qual hd educadores(as) que jd
desenvolvem trabalhos sélidos, outros(as) que realizam a¢oes pontuais e aqueles(as)
que ainda procuram ignorar a existéncia da lei. Por isso, cada territério e comuni-
dade deve se apropriar desse e de outros materiais e se responsabilizar em participar
dessa transformagdo. Nao hd mais espago para a recusa, todos(as) tém ferramentas
para se engajarem a partir do ponto em que se encontram. Acrescente-se af a forga
da organizagio coletiva, que pode se dar com os pares mais préximos ou distantes:
autores(as), parcerias (dentro e fora da escola). Como diz a can¢io “um mais um ¢é
sempre mais que dois™*,

Em material complementar as Orientacoes Pedagdgicas - Educagao Antirracista
- Povos Afro-brasileiros, apresentaremos algumas priticas que foram realizadas por
educadores(as) da Rede Municipal de Ensino de Sao Paulo, e possibilidades de ativi-
dades que os(as) educadores(as) poderao adequar a realidade de seus territérios. Nosso
objetivo é inspirar a todos(as) para que sigam na trilha de uma educagio antirracista,
compreendendo a necessidade da corresponsabilidade e sentindo-se amparado(a) para
caminhar com passos mais largos e firmes rumo a equidade.
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Figura 37 - Crian¢a com boneca - CEI Antonio Joao Abdalla.

Foto: Wérlen Santos. Acervo MEM
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GLOSSARIO

Cosmovisoes - Saberes e fazeres compartilhados que fundamentam a vida social de uma comuni-
dade, em todas as suas dimensées: comunicagio, crencas, valores, alimentacio, técnicas, interacoes,
modos de transmissao do conhecimento, etc.

Decolonial - Perspectiva que se contrapde ao eurocentrismo, visando construir conhecimentos a
partir da visdo dos subalternizados pela modernidade capitalista, marcada pelo etnocidio e pelo
racismo epistémico.

Didspora africana - Nome dado a um fenémeno histérico e social caracterizado pela imigragao
forcada, para a exploragio de mao de obra escravizada, de homens e mulheres do continente africano
para outras regioes do mundo, que durou da Idade Moderna até o final do século XIX. Devido a
esse processo, houve uma reconstrugio identitdria dos povos da didspora.

Estado laico - O principio de laicidade do Estado visa garantir que os atos governamentais nio
sejam pautados por nenhuma religido e, a0 mesmo tempo, assegura a liberdade de crenga e “o livre
exercicio dos cultos religiosos”, conforme preconiza a Constitui¢io brasileira.

Etnomatemadtica - A Etnomatemadtica surgiu na década de 1970, como uma contraproposta ao en-
sino tradicional de Matemética. E um método de pesquisa e de ensino que cria condicoes para que
o pesquisador reconheca e compreenda o modo como um saber matemitico foi gerado, organizado
e difundido dentro de determinados grupos culturais.

Fil4 - E um adorno que se usa na cabega e tem como objetivo proteger o chakra corondrio. Protecio
do ori (cabeca).

Fios de contas - Confeccionado de micangas sintéticas nas cores de cada Divindade, o fio de con-
tas faz parte indumentdria ritualistica do Candomblé e simboliza Cargos ou Nagdes (etnias) de
Candomblé. Com as contas enfiadas em um fio de puro algodao e lavadas com dgua com folhas
sagradas ou banhadas no abd.

Sao usados como instrumentos religiosos, que fazem elo entre a matéria e o divino, permitindo assim
uma maior comunicagio espiritual com o Orix4 ou Entidade.

Frente Negra Brasileira (FNB) - Foi fundada na Cidade de Sao Paulo, em 1931, com o objetivo
de promover melhores condigoes de vida a populagio negra por meio de atividades socioeducativas,
como: escola, grupo musical e teatral, time de futebol, departamento juridico, além de atendimento
médico e odontoldgico. Havia também cursos de formagio politica, de artes e oficios.

Guias - Nas religiosidades de matriz africana, os colares ritualisticos recebem o nome de guia, por
representarem a Entidade ou Guia Espiritual de cada religioso. Estas guias sio feitas de micangas
de porcelana, sintéticas ou cristal. Antes de serem usadas, as guias sio lavadas e defumadas com
ervas especificas de cada Entidade ou Guia Espiritual. Sio usadas como instrumentos religiosos,
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que fazem elo entre a matéria e o divino, permitindo assim uma maior comunicagio espiritual com
o Orix4 ou Entidade.

Interseccionalidade - A perspectiva interseccional possibilita observar a interagao entre as estruturas
de opressio. E uma ferramenta teérica e metodolégica usada para pensar a inseparabilidade estrutural
entre raga, classe e género. Podemos acrescentar a estas outras intersecgoes de opressio como por
exemplo a deficiéncia, idade, domicilio,dentre outras.

Letramento racial - O conceito foi utilizado pela primeira vez pela sociéloga afro-americana France
Winddance Twine, em 2003. No Brasil, o racial literacy foi traduzido para o portugués pela psicé-
loga Lia Vainer Schucman e significa um conjunto de priticas pedagdgicas que tém por objetivo
conscientizar o individuo da estrutura e do funcionamento do racismo na sociedade e torni-lo apto
a reconhecer, criticar e combater atitudes racistas em seu cotidiano.

Movimento Abolicionista - Visava ao fim da escravizagao. Teve seu apogeu entre as décadas de 1860
e 1880, periodo em que se desenvolvem as maiores campanhas jornalisticas em prol da libertagao
dos escravizados, por meio de érgaos da imprensa explicitamente ligados a questdo abolicionista e
a criagdo de associagdes cujo fim era levantar fundos para a emancipagio dos escravizados. Alguns
importantes intelectuais negros e brancos participaram ativamente da campanha abolicionista.

Movimento Negro Unificado (MNU) - E uma organizagio pioneira na luta do Povo Negro no
Brasil. Fundada no dia 18 de junho de 1978, ¢ lancada publicamente no dia 7 de julho, deste mes-
mo ano, em evento nas escadarias do Teatro Municipal de Sao Paulo em pleno regime militar. O
ato representou um marco referencial histérico na luta contra a discriminagio racial no pais. E um
grupo muito atuante até os dias de hoje. Tendo como grande referencial o casal Miltao e Regina,
residentes na Cidade de Sao Paulo.

Neurodivergente - A expressdo se refere a pessoas que tém um desenvolvimento ou funcionamento
neuroldgico diferente do padrio esperado pela sociedade em geral. Essa palavra é muito utilizada
pela comunidade autista, mas nio como conceito formal por profissionais da satide. Ver também
“neurodiversidade”.

Neurodiversidade - E um conceito que entende uma conexio neurolégica atipica ou neurodivergente
como uma manifestagio da diferenca humana e nio uma doenca a ser curada. O conceito foi usado
pela primeira vez pela sociéloga australiana e portadora da Sindrome de Asperger Judy Singer em
1998, em uma tese defendida na Universidade de Tecnologia de Sidney.

Neurotipico - Pessoa que tem um neurodesenvolvimento considerado regular. Essa palavra ¢ muito
utilizada pela comunidade autista, mas nao como conceito formal por profissionais da satde.

Orix4 - Divindade, deus do pantedo iorubd.

Teatro Experimental do Negro - Fundado em 13 de outubro de 1944, no Rio de Janeiro, por ini-
ciativa de Abdias do Nascimento (1914-2011), com o apoio de amigos e intelectuais brasileiros. A
proposta de agio da companhia é reabilitar e valorizar socialmente a heranca cultural, a identidade
e a dignidade do afro-brasileiro por meio da educacio, da cultura e da arte.
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